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2022 - Aho del bicentenario del Banco de la Provincia de Buenos Aires

Resolucion firma conjunta

Numero: RESOC-2022-3608-GDEBA-DGCYE

LA PLATA, BUENOS AIRES
Viernes 16 de Diciembre de 2022

Referencia: EX-2022-36464899-GDEBA-SDCADDGCYE - DC Profesora-
do de Educacion Secundaria en Geografia

VISTO el Expediente EX-2022-36464899-GDEBA-SDCADDGCYE, por el
cual la Direccion de Formacion Docente Inicial, dependiente de la Direccion
Provincial de Educacion Superior, solicita la aprobacion del disefio curricu-
lar del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia, y

CONSIDERANDO:

QQue en la materia referida al Disefio Jurisdiccional para la Formacion
Docente de Grado del Profesorado de Educacion Secundaria en Geogra-
fia, surgen como antecedentes sancionados los correspondientes a las
Resoluciones N° 13259/99, N° 13271/99, N° 26/03 y N° 2789/009;

Que la Ley Nacional de Educacion N° 26206y la Ley Provincial de Educa-
cion N° 13688 conciben a la educacion y el conocimiento como un bien
publico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado;

Que el presente disefo y su titulacion se inscriben en la normativa de la
politica educativa nacional y provincial enmarcados en los lineamientos
establecidos en la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educa-
cion y en la Resolucion N° 1892/16 y modificatorias del Ministerio de
Educacion de la Nacion;



Que los disefios curriculares, en tanto documentos de politica publica,
expresan decisiones politico-pedagogicas y sientan posiciones acerca
de la construccion de lo comun, de los sujetos, las culturas y la sociedad;

Que entre los principios de la educacion bonaerense se enuncian la cen-
tralidad de la ensefianza, enfoques de derecho y politicas de cuidado,
memoria e identidad, la inclusion en clave de igualdad, el fortalecimiento
de la Educacion Sexual Integral y la identidad bonaerense como funda-
mentos pedagdgicos de los lineamientos de politica educativa;

Que, en ese sentido, se definieron tres lineas que dan direccionalidad y
orientan la formacion de profesoras y profesores de Geografia: la centra-
lidad de la ensefanza, las transformaciones sociales contemporaneas
y las construcciones politicas, culturales y pedagogicas desde América
Latina, Argentina, y la provincia de Buenos Aires;

Que es necesario formar profesoras y profesores con solidos conoci-
mientos en la ensefanza de la Geografia, que consideren los desarrollos
tedricos y paradigmas actuales de la discipling;

Que los disefios curriculares ofrecen condiciones que propician trayec-
torias formativas que promueven la autonomia de las/os estudiantes
del nivel;

Que el cambio curricular para la formacion de docentes de Educacion
Secundaria en Geografia tiene como principio garantizar el derecho so-
cial a la educacion de jovenes y adultas/os;

Que la metodologia de construccion curricular implico la conformacion
del equipo curricular, la definicion de lineas de trabajo y decisiones poli-
tico-pedagogicas, la concrecion de procesos de relevamiento curricular,
de escritura, de consulta territorial, de revision y de sistematizacion,

Que la construccion curricular implico la consulta a los Institutos Supe-
riores de Formacion Docente e Institutos Superiores de Formacion Do-
cente y Técnica, entre otros actores del sistema educativo, fortaleciendo
este proceso;

Que las acciones propias de la implementacion del Disefio que se gestio-
na por la presente Resolucion, se enmarcan en las previsiones y principios
expresados por el articulo 14 de la Ley de Educacion Provincial N° 13688;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobo el despacho de
la Comision de Asuntos Técnico Pedagdgicos en sesion de fecha 29 de
noviembre de 2022 y aconseja el dictado del presente acto resolutivo;

Que la presente resolucion se dicta en uso de las atribuciones conferi-
das por el articulo 69, inciso e), de la Ley N° 13.688, sus normas comple-
mentarias y modificatorias;
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Por ello,
EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE

ARTICULO 1°. Aprobar el Disefio Curricular del Profesorado de Educa-
cion Secundaria en Geografia, conforme se consigna en el Anexo Unico,
que en IF-2022-40272975-GDEBA- SSEDGCYE consta de ciento cuaren-
ta 'y nueve (149) paginas, y que forma parte de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°. Establecer que la aprobacion de la totalidad de los Cam-
pos Curriculares constituyentes del Disefio aprobado por el articulo pre-
cedente correspondera al titulo de Profesora/or de Educacion Secunda-
ria en Geografia.

ARTICULO 3°. Determinar que las acciones que prevé la presente nor-
ma no produciran ningun perjuicio al personal involucrado, garantizando
gue no se afectaran los derechos laborales de las y los trabajadores de
la educacion, conforme a lo establecido en el articulo 14 de la Ley 13688.

ARTICULO 4°. Derogar toda norma que se oponga a la presente.

ARTICULO 5°. La presente resolucion serd refrendada por el Vicepresi-
dente 1° del Consejo General de Cultura y Educacion y por la Subsecre-
taria de Educacion de este organismo.

ARTICULO 6°. Registrar esta resolucion en la Direccion de Coordinacion
Administrativa. Comunicar al Departamento Mesa General de Entradas 'y
Salidas. Notificar al Consejo General de Cultura y Educacion; comunicar
a la Subsecretaria de Educacion; a la Direccion Provincial de Educacion
Superior; a la Direccion Provincial de Educacion Secundaria; a la Direc-
cion de Educacion de Gestion Privada, a la Direccion de Inspeccion Ge-
neral y por su intermedio a quienes corresponda. Publicar, dar al Boletin
Oficial e incorporar al Sistema de Informacion Normativa y Documental
Malvinas Argentinas (SINDMA). Cumplido, archivar.

Digitally signed by MAFFEQ Silvio Adrian Date:
2022.12.01 17:16:05 ART2022.12.01 17:16:26 ART
Location: Provincia de Buenos Aires

Silvio Maffeo

Vicepresidente 1°

Consejo General de Cultura y Educacion
Direccion General de Cultura y Educacion

Digitally signed by SILEONI Alberto Estanislao Date:

2022.12.16 14:38:23 ART

Alberto Estanislao Sileoni

Director General

Direccion General de Cultura y Educacion

Digitally signed by BRACCHI Claudia Cristina Date:
2022.12.14 16:03:24 ART
Location: Provincia de Buenos Aires

Claudia Cristina Bracchi

Subsecretaria

Subsecretaria de Educacion

Direccion General de Cultura y Educacion
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Politica curricular 2020-2023

PRESENTACION DE LOS DISENOS Y PROPUESTAS
CURRICULARES

En el marco de la gestion se definid una ambiciosa politica cu-
rricular por considerarla necesaria para el sistema educativo
bonaerense y cuyo objetivo es la evaluacion, revision, actualiza-
cion y elaboracion de disefios y propuestas curriculares.

Los procesos de construccion curricular implicados se inicia-
ron en 2020 y el plan de trabajo contempld distintas lineas de
accion. Cabe sefalar que parte de las mencionadas tareas
también se realizaron durante la situacion excepcional de pan-
demia combinandolas con la elaboracion del curriculum priori-
tario para cada nivel y modalidad, estableciendo los irrenuncia-
bles a ser ensefiados en el marco de la excepcionalidad que se
estaba transitando.

En paralelo se avanzo en la construccion de las definiciones de
la politica educativa bonaerense, se establecieron las priorida-
desy la hoja de ruta que establecia sus etapas. En ese marco,
las definiciones y decisiones de politica curricular y la metodo-
logia de trabajo fueron centrales para que las distintas areas
dependientes de la Subsecretaria de Educacion avancen de
manera sostenida.

El sistema educativo bonaerense, con sus mas de 21.000 insti-
tuciones educativas, es un sistema en constante crecimiento y
expansion, tanto en términos cuantitativos como en su mision
politico pedagdgica de garantizar el derecho social a la educa-
cion de todas las nifias y todos los niflos, adolescentes, jove-
nes, adultas, adultos y adultas y adultos mayores bonaerenses.

A partir de la decision de llevar a cabo politicas publicas que se
materialicen en acciones integrales e integradas, la Direccion
General de Cultura y Educacion provincial trabaja tanto en el
mejoramiento de las condiciones materiales y edilicias que per-
mitan garantizar trayectorias educativas en condiciones de dig-
nidad e igualdad, como en la evaluacion, la revision, el disefio y
el desarrollo curricular en todos los niveles y las modalidades
del sistema educativo.
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La construccion de las propuestas y disefios curriculares parte
de la decision politica y la produccion realizada por equipos téc-
nicos abocados a tal fin, y se nutre y desarrolla en procesos de
consulta a las y los docentes, equipos directivos, supervisores,
gremios docentes, campo académico y la comunidad educati-
va ampliada. Estos aportes son imprescindibles tanto para el
analisis y la legitimacion del proceso de disefio de los docu-
mentos, como para su futura implementacion en las aulas.

El curriculum es una conversacion compleja, estructurada por
el compromiso ético con la alteridad (Pinar, 2014)." En este
marco se desarrollan los procesos de definicion curricular que
involucran las definiciones de politica educativa y cultural de
nuestro gobierno, para ponerlas en dialogo con las demandas,
las preocupaciones y los anhelos acerca de la herencia cultural
que distintos sectores de la sociedad esperan que se transmita
y que necesariamente sera resignificada en las escuelas e ins-
tituciones educativas de la provincia al implementarse.

Se trata de un proceso dialdgico, publico, democratico y per-
manente cuya finalidad es la mejora de la ensefianza y, conse-
cuentemente, de los aprendizajes.

El compromiso es trabajar para una educacion publica de cali-
dad en la provincia de Buenos Aires.

Disenos curriculares para profesorados de educacién secun-
daria dependientes de la Direccién Provincial de Educacion
Superior (DPES)

Esta propuesta forma parte del proceso de renovacion curricu-
lar de los disefios de ocho carreras de formacion de profesoras
y profesores de educacion secundaria que exigian su adecua-
cion al marco normativo de la Resolucion CFE N° 24/07.

En el 2020 la DPES asume la decision de iniciar los procesos de
revision y construccion curricular orientados a la jerarquizacion
y revalorizacion de la Formacion Docente a través de su aporte
a una formacion comprometida con la igualdad, con la garan-
tia del derecho social a la educacion desde la conflanza en las
posibilidades de educarse de todas y todos en el sentido que
disponen las leyes de Educacion Nacional y Provincial.

' Pinar, William F. (2014). La teorfa del Curriculum. Madrid, Narcea.
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Por otra parte, este disefio curricular tiene como finalidad re-
posicionar el saber pedagogico ante los problemas educativos
contemporaneos y en funcion de la complejidad del trabajo de
ensenar, que requiere asumir perspectivas mas amplias de las
disciplinas. La implicancia de las claves epocales para la com-
prension de lo contemporaneo amerita reconfiguraciones en
los contenidos del curriculum de la formacion docente inicial,
a la vez que propicia mejores condiciones para la ensefianza y
las propuestas pedagogicas.

Un Estado que repara deudas historicas en clave de derechos
es el compromiso asumido por el equipo de la Direccion Ge-
neral de Cultura y Educacion. Siempre pensando en todas y to-
dos las y los estudiantes, sus experiencias vitales y trayectorias
educativas, en las y los docentes, en las historias de las insti-
tuciones y, especialmente, contribuyendo con el porvenir de la
educacion bonaerense para construir colectivamente una so-
ciedad mas justa y una ciudadania cada vez mas democratica.

Claudia Bracchi Alberto Sileoni

Subsecretaria de Educacion Director General de
Cultura y Educacion
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Profesorado de
Educacion Secundaria
en Geografia

1. Denominacion de la carrera

Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia

2. Titulo a otorgar

Profesora/Profesor de Educacion Secundaria en Geografia

3. Duracion de la carrera en anos académicos

Duracion de la carrera: 4 afos.

4. Carga horaria total de la carrera

Carga horaria total de la carrera: 2944 hs reloj.

5. Condiciones de ingreso

Seran las exigidas por la normativa nacional y jurisdiccional, de
acuerdo a los requerimientos especificos para el nivel.

6. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para
la Formacion Docente
El proceso de construccion curricular de la Provincia de Buenos

Aires se inscribe en la normativa de la politica educativa nacio-
nal y provincial.

volver al indice

UNIDADES
CURRICULARES
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CURRICULAR
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Con la sancion de la Ley de Educacion Nacional 26.206 (LEN)
y la Ley de Educacion Provincial 13.688 (LEP) se redefinen los
marcos regulatorios de la educacion en el pais y la provincia
respectivamente y se reformula el papel de la intervencion del
Estado Nacional y Provincial en el sistema educativo, conci-
biendo a la educacion y el conocimiento como un bien publico
y un derecho personal y social, garantizados por el Estado.

Dicha inscripcion normativa se ha visto acompanada desde
el afo 2007 por la constitucion del Instituto Nacional de For-
macion Docente (INFoD) y las instancias correspondientes a
la Mesa Federal, el Consejo Consultivo y la Comision Federal
de Evaluacion, que han avanzado en la regulacion nacional del
sistema formador con caracter federal y en la definicion de
nuevos sentidos para la formacion docente. En esta linea, los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Do-
cente Inicial (Res. CFE 24/07) constituyen el marco regulatorio
central que promueve la integracion y la articulacion de las po-
liticas curriculares.

Este disefio recupera del presente marco normativo las siguien-
tes consideraciones:

De las finalidades de la formacion docente .
enunciadas en la Ley de Educacion Nacional Identidad docente ,
26.206, se pondera la formacion de profesio- basada en la autonomia

nales capaces de ensenar, generar y trans- profesiona|, el vinculo con
mitir los conocimientos y valores necesarios |5 cultura y la sociedad

para la formacion integral de las personas, :

el desarrollo nacional y la construccion de conte.mporane'a, el

una sociedad mds justa. Al mismo tiempo, trabajo en equipo, el

se propicia la construccion de una identidad compromiso con la
docente basada en la autonomia profesional, igua|dad’ y la confianza

el vinculo con la cultura y la sociedad con- T
temporanea, el trabajo en equipo, el compro- en las p05|b|||dades de

miso con la igualdad, y la confianza en las aprendizaje de las alumnas
posibilidades de aprendizaje de las alumnas Y los alumnos.
y los alumnos.

De las finalidades y objetivos de la Ley de Educacion Provincial
13.688, se consideran los requerimientos del campo educativo
sobre la base de la actualizacion académica y la comprension
critica de los nuevos escenarios sociales, economicos, politicos
y culturales. Al mismo tiempo, se considera la contribucion a la
preservacion de la cultura nacional y provincial y al desarrollo
socio-productivo regional, promoviendo las actitudes y valores
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gue requiere la formacion de personas responsables, con con-
ciencia ética y solidaria, reflexiva, critica, capaces de mejorar la
calidad de vida y consolidar el respeto al ambiente.

De los Lineamientos Curriculares Nacionales se asumen los
criterios y formas de  organizacion curricular. En consonancia
con este marco normativo, un aspecto estructurante de este
Disefio Curricular es su organizacion en tres campos basicos
del conocimiento: Campo de la Formacién General (CFG), Cam-
po de la Formacioén Especifica (CFE) y Campo de la Practica
Docente (CPD)

Por otra parte, resulta necesario mencionar otras referencias
normativas que sustentan este disefno curricular:

1.Desde el enfoque de derechos como principio rector, se re-
conocen normas sancionadas que contribuyeron a la amplia-
cion de los mismos: Ley 26.061/05 de Proteccion Integral de
los Derechos de Nifas, Nifios y Adolescentes; Ley 26.743/12
de Identidad de Género; Decreto Presidencial 476/271 de reco-
nocimiento de la Identidad de Género no Binaria.

2.Desde la definicion de lineas de formacion que otorgan di-
reccionalidad y sentido al disefio, se contemplan leyes que
contienen lineamientos curriculares obligatorios para todos
los niveles y todas las modalidades educativas: Ley Nacional
26.150/06y Ley Provincial 14.744/15 de Educacion Sexual In-
tegraly Ley 27.621/21 de Educacion Ambiental Integral.

3.Desde la articulacion con el nivel para el que se forma, se in-
corporan los marcos normativos de la educacion secundariay
las modalidades con las que la misma articula: Res. 3828/09
Marco General y Disefios Curriculares del Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria, y todas sus orientaciones; Res. 1269/11
Marco General de la Educacion Especial, Res. 1871/20 de
Educacion Secundaria con Formacion Profesional.

Recuperando la inscripcion en la LEN y en la LEP, se reconoce
que la formacion docente constituye una de las politicas nece-
sarias para fortalecer la capacidad del sistema educativo en su
conjuntoy de quienes asumen responsabilidades en él. Por tan-
to, se promueve en estos disefios curriculares, la jerarquizacion
y la revalorizacion de la formacion docente como factor central
y estratégico del mejoramiento de la calidad de la educacion.
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7. Metodologia de construccion curricular

La metodologia de construccion curricular contempld las si-
guientes lineas de trabajo: toma de decisiones politico-peda-
gogicas; procesos de escritura; conformacion del equipo cu-
rricular; revision, sistematizacion y relevamiento curricular y el
diseno de un dispositivo de consulta. En cada una de estas li-
neas se desplegaron acciones en un cronograma tendiente a la
organizacion del proceso de construccion de los ocho disefos
curriculares para los profesorados de secundaria involucrados
en el cambio curricular.

Las decisiones politico-pedagdgicas se construyeron en articu-
lacion con la Subsecretaria de Educacion.

a. Etapas del proceso de construccion curricular
Etapa inicial: Exploracion, sistematizacion y primeras escrituras

En esta primera etapa del proceso, se conformé el equipo a
cargo de la escritura de los disefios curriculares.

Una de las primeras acciones consistio en la construccion de
criterios comunes y transversales a considerar para la elabora-
cion de todos los disefios, el relevamiento de corpus normati-
vo y el anadlisis de los disefios jurisdiccionales vigentes para la
Educacion Secundaria.

Cabe destacar, que el inicio del proceso de construccion curri-
cular coincidio con el contexto de emergencia sanitaria impues-
to por el COVID 19. Las primeras mesas de trabajo fueron orga-
nizadas en modalidad virtual desde la Direccion de Formacion
Docente Inicial (DFDI) para acompafiar el desarrollo curricular
durante el aislamiento social preventivo obligatorio (ASPO) y el
distanciamiento social preventivo obligatorio (DISPO).

Estas mesas de trabajo se caracteriza-

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

ron por una metodologia participativa y |Jpna metodologl'a

horizontal, que perm_mo poner en dialogo participativa y horizontal,
los saberes construidos por los actores

institucionales de diferentes territorios, la que p’ermitio poner
perspectiva de pedagogas y pedagogos, € dlalogo los saberes

de expertas y expertos y la mirada politi- construidos por los

co-pedagogica de la Direccion Provincial T I
de Educacion Superior (DPES), en torno a actores institucionales de

problemas y preocupaciones curriculares. diferentes territorios.

@ rUNDAMENTACION



Se obtuvieron aportes relevantes a partir de los cuales se pro-
dujeron documentos que constituyeron la base de las primeras
decisiones de disefio curricular.?

Del mismo modo, la participacion de las futuras y los futuros do-
centes en el programa de Acompafiamiento a las Trayectorias
y Revinculacion (ATR)® resulté una instancia de aportes para el
proceso de construccion curricular. Algunas contribuciones de
esta experiencia estan presentes en el Campo de la Practica de
este disefo: el trabajo colaborativo con distintos actores, el de-
sarrollo de practicas pedagodgicas que acompafian y sustentan
acciones de revinculacion, la ayudantia como modalidad que
propicia un trabajo articulado con docentes co-formadores y el
trabajo reflexivo como contenido irrenunciable.

En esta etapa, ademas, el equipo de coordinacion curricular de-
sarrollo la exploracion y el analisis de los disefios curriculares
de formacion docente vigentes en la jurisdiccion. Esta accion
concluyé con un informe presentado al INFoD donde se des-
criben los criterios y requerimientos para adecuar los disefios
curriculares a la Res. CFE 24/07.

Por su parte, el equipo curricular desarrollé indagaciones y es-
tudios acerca de los avances en cada uno de los campos cien-
tificos y/o disciplinares. Esta accion permitio recuperar las ac-
tualizaciones de los enfoques epistemoldgicos y didacticos en
tanto insumos centrales para la escritura del marco de referen-
cia. El proceso implico al interior del equipo curricular la cons-
truccion de consensos a partir de discusiones y definiciones
acerca de los aspectos centrales y comunes para la totalidad
de los disefios y especificos para cada profesorado.

2 “Orientaciones para la organizacion de la ensefianza en primer afio. Hacer lugar a los que llegan”
(Comunicacion 5/20), “Las précticas docentes en la Formacion Docente Inicial: reflexiones, interro-
gantes y orientaciones” (Comunicacién 7/20) y “El campo de la practica: proyectos de co-formacion
centrados en la reflexion pedagdgica’. También se elabord el documento “Priorizaciones curriculares
para la Formacion Docente” que forma parte del documento “Curriculum Prioritario”, incorporado
como Anexo | “IF-2020-21075551-GDEGA-SSEDGCYE" de la Res.1872/2020. Alli se ofrecen orient-
aciones para la presentacion del curriculum prioritario de las carreras de formacién docente en el
contexto de pandemia.

3 En 2020 la Direccion General de Cultura y Educacion, entre las diversas acciones impulsadas para
promover la continuidad pedagdgica, lanzé el programa de Acompafiamiento a las Trayectorias y
Revinculacion (ATR), una propuesta de politica publica que buscé llegar a 279.000 estudiantes de
escuelas Primarias y Secundarias que por diferentes motivos no habian podido sostener el lazo con
su escuela. Para llevar adelante esta tarea pedagdgica, se decidié convocar estudiantes avanzadas
y avanzados de carreras de Formacién Docente de la provincia por su formacién especifica en pro-
ceso. La Direccion Provincial de Educacion Superior organizé una estrategia de acompafiamiento a
estos estudiantes con la participacion de las profesoras y los profesores del Campo de la Préctica de
los ISFD en los que estudian. A su vez, se previo el reconocimiento de esta experiencia pedagogica en
el marco del Campo de la Practica en la formacion inicial, y en propuestas de formacién permanente
en el afo 2021.
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Paralelamente, se avanzo en la revision y analisis de la normati-
va y documentos nacionales vinculados a la formacion docente.

Ademas, elaboré mapas curriculares con el objeto de analizar
los disefios de formacién docente actualizados en los ultimos
ocho afios en distintas jurisdicciones del pais. Esto evidencio,
entre otros aspectos, el reconocimiento de las incorporaciones
y ausencias en los distintos procesos de construccion curricu-
lar, y también la identificacion de recurrencias y las decisiones
de disefio adoptadas.

Al mismo tiempo, se planifico y desarroll6 el dispositivo de con-
sulta con la finalidad de propiciar la participacion de actores po-
liticos, supervisoras y supervisores, directoras y directores y do-
centes de los ISFD, estudiantes y otros referentes académicos.

Este dispositivo de consulta contempld distintos formatos e
instrumentos de acuerdo con los propositos de cada etapa del
proceso de construccion curricular,

Las decisiones respecto a la consulta se vinculan con el modo
en que se entiende la construccion curricular. En ese sentido, se
parte de concebir a los disefios curriculares como documentos
publicos que expresan lo comun®. Lo comun refiere a modos de
alojar a otras y otros que posibilitan la construccion de proyectos
compartidos, frutos de encuentros, desacuerdos y voluntad de
acuerdo. En este sentido, se recuperarony relevaron una multipli-
cidad de voces atendiendo a diversidad de posiciones, perspecti-
vas, intereses y preocupaciones no desde la homogeneidad ni la
uniformidad, sino como una construccion compartida.

Por otra parte, en vista a la necesidad de avanzar en el reco-
nocimiento de las voces y experiencias de docentes, de direc-
toras y directores, de coordinadoras y coordinadores de las
carreras, se planificaron y organizaron nuevas mesas de traba-
jo con el objeto de explorar el modo en que se actualizaron y
resignificaron los disefios curriculares de los Profesorados de
Educacion Secundaria en las instituciones educativas desde
su implementacion.®

4 Esto supone comprender el curriculum como un discurso de identidad, desde el punto en que el
conocimiento que constituye estd vinculado con “aquello gue somos, con aquello en lo que nos volve-
mos: en nuestra identidad, en nuestra subjetividad.” (Da Silva, 1991, p. 6).

5 Entendiendo que los disefios curriculares se especifican (siguiendo a Terigi, 1999) en cada uno de
los niveles de concrecion y que las y los docentes producen sus propias practicas a partir de ello,
se reconocen las experiencias, saberes y acciones que suceden en los ISFD e ISFDyT como aportes
sustanciales para las actualizaciones curriculares.
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Segunda etapa: Escrituras y definiciones politico-pedagogi-
cas del diseno curricular

En esta etapa, se definieron los fundamentos politico-pedago-
gicos para la totalidad de los disefios curriculares involucrados
en el proceso. En tanto, el equipo curricular desarrollé los pri-
meros borradores del pre-disefio.

En esta instancia se tomaron decisiones respecto de las carac-
teristicas del modelo curricular a adoptar, las primeras versiones
de las lineas de formacion y las definiciones de disefio. El equipo
de coordinacion de la Subdireccion Curricular mantuvo reunio-
nes con la Subsecretaria de Educacion, la Direccion Provincial
de Secundaria, las direcciones de las modalidades de Educacion
Especial y de Educacion de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores,
la Direccion de Educacion Sexual Integral, entre otras.

El proceso de escritura involucrd borradores sucesivos que per-
mitieron la construccion de aspectos comunes y especificos
para cada carrera. El equipo curricular desarrollo la escritura
de los primeros borradores, que transitaron procesos de lectu-
ra colectiva, asi como también, la lectura critica del equipo de
coordinacion y de las asesoras y los asesores de SSE.

Asimismo, al interior del equipo curricular se trabajé en definicio-
nes respecto a los componentes comunes y las articulaciones en-
tre campos que otorgan integralidad a la propuesta. Para ello, se
realizaron lecturas y definiciones vinculadas al modo en que las
lineas de formacion se manifiestan en los disefios curriculares.

Participaron de esta etapa referentes de cada uno de los cam-
pos disciplinares cuyas lecturas criticas aportaron a la escritu-
ra de estos disefos.

Por ultimo, se desarrollé un encuentro con el Consejo Gene-
ral de Educacion (CGE), en el que se presentaron los aspectos
generales de la propuesta curricular. Paralelamente, se realizd
una reunion informativa con el Frente Gremial en la que se co-
municaron las definiciones curriculares.

Finalmente, termino de definirse el dispositivo de consulta terri-
torial que se desarroll6 en la siguiente etapa.

Tercera etapa: Organizacion, sistematizacion y escritura de
los disenos curriculares con la comunidad educativa

En esta etapa se propuso dar lugar a una pluralidad de voces,
a instalar el debate en el territorio, a recoger puntos criticos y a
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generar las condiciones para la posterior implementacion. Para
ello, se mapeo la distribucion de la oferta educativa del nivel en
la provincia, a fin de localizar los 103 ISFD/ISFDyT con carreras
involucradas en el proceso de cambio curricular, y se convoco
a referentes a participar en encuentros de trabajo que se reali-
zaron en distintas sedes.

El dispositivo de consulta incluyd una primera ronda de consul-

ta en la que se realizaron seis encuentros presenciales con las

jefas y los jefes de area y profesoras y profesores de los tres

campos formativos, con el proposito de presentar las defini-

ciones politico-pedagodgicas y poner a disposicion materiales

de trabajo y primeros borradores sobre la

organizacion del disefio para su analisisy [)ar Iugar auna p|ura|idad
discusion. Esta accion considero criterios de voces, a instalar el

de regionalizacion para llegar a la totalidad R
de los ISFD con carreras involucradas. debate en el territorio, a

En cada uno de estos encuentros se fue- recoger puntos Criticos Y

ron actualizando los materiales de trabajo @ 9€MNerdr las qondiciones
a partir de los aportes realizados por los pPalad la pOStQI’IOI‘

actores consultados. implementaci(')n_
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Paralelamente, se llevaron a cabo reunio-

nes de trabajo con equipos directivos y

docentes de los ISFD que propiciaron el dialogo y el analisis de
las propuestas, y permitieron recoger propuestas de las institu-
ciones vinculadas al proceso.

Asimismo, se desarrollaron mesas de trabajo con asociaciones
de profesoras y profesores que permitieron profundizar y am-
pliar el analisis de los primeros borradores compartidos.

El equipo curricular realizd un trabajo de sistematizacion vy
construccion de problemas curriculares a partir de los diversos
y multiples aportes recogidos durante la primera ronda de con-
sulta. Luego de este analisis, se elaboraron nuevas versiones
de los pre-disefios que incorporaron los aportes recurrentes en
consonancia con las definiciones politico-pedagdgicas adopta-
das. Esto permitio consolidar la propuesta inicial.

Paralelamente, se realizaron consultas con referentes de los
campos cientifico-disciplinares que permitieron fortalecer las
propuestas.

Por otra parte, se realizaron encuentros con las inspectoras y los
inspectores de las 25 regiones educativas, las directoras y los
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directores de la totalidad de los ISFD e ISFDyT de gestion estatal
y las directoras y los directores referentes de gestion privada.

Con las nuevas versiones construidas se concreto la segunda
ronda de consulta territorial. Se organizaron dos jornadas de
trabajo junto a jefas y jefes de area y/o referentes de carreras
para socializar el estado de avance de las propuestas de pre-di-
sefos y relevar nuevos aportes para la construccion curricular.
Durante las jornadas se desarrollaron presentaciones y mesas
de trabajo donde se analizaron criticamente los materiales
compartidos. En el plenario de cierre se expreso la sintesis del
trabajo realizado durante ambas jornadas (perspectivas diver-
sas, acuerdos y desacuerdos) que se consideraron para la ree-
laboracion de los materiales.

Luego de la segunda ronda de consulta, el equipo curricular
elabord una nueva actualizacion de las propuestas en la cual
recupero los aportes que surgieron de esos encuentros.

Las jornadas institucionales de la DGCyE desarrolladas durante
el mes de septiembre de 2022, tuvieron como objeto propiciar
el espacio para la lectura y el intercambio de las propuestas de
pre-disefios de las ocho carreras con las redefiniciones elabo-
radas a partir de los aportes relevados en las consultas.

Paralelamente, tuvo lugar un encuentro con coordinadores ins-
titucionales de politicas estudiantiles (Cipes) regionales en el
que se presentaron los lineamientos principales de los dise-
fios curriculares. Luego de este encuentro se confecciond un
formulario digital que se envio a estudiantes de cuarto afo de
cada una de las carreras. Los resultados obtenidos fueron insu-
mos para la continuidad de la escritura.

Por Ultimo, se organizd un encuentro con referentes e investi-
gadoras e investigadores de las universidades nacionales, con
sede en la Provincia de Buenos Aires, con el fin de presentar los
pre-disefios curriculares de cada uno de los profesorados.

Previo a la escritura final, se realizaron reuniones para la lectura
critica con docentes referentes de los ISFD y con asesoras y
asesores de la Subsecretaria de Educacion.

Estas acciones se desarrollaron en el marco de una metodo-
logia de construccion colectiva, orientadas a impulsar la par-
ticipacion, dar lugar a diversas voces, alojar las diversidades vy,
fundamentalmente, recuperar la posicion publica y la responsa-
bilidad de las y los docentes en la construccion curricular.
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b. Definiciones técnicas como claves de lectura del diseno
curricular

Las definiciones técnicas en este disefio curricular recupe-
ran las decisiones politico-pedagogicas de la jurisdiccion y se
consolidan a partir de las relaciones entre las elaboraciones
de los equipos curriculares, lo relevado en la consulta y los
aportes de las lecturas criticas. Esto deriva en una sintesis
cultural® producto de los intercambios y tensiones entre las
demandas de cada uno de los participantes del proceso.

Los campos de formacion estructuran el disefio. Siguiendo la
Res. CFE 24/07, el disefio curricular se organiza en tres cam-
pos de formacion: Campo de la Formacion General, Campo
de la Formacion Especifica y Campo de la Practica Docente.
Cada campo reune unidades curriculares que tienen aspectos
particulares y responden a problemas especificos.

-Las lineas de formacion otorgan direccionalidad y sentido al
disefio curricular, por lo que propician articulaciones entre
campos de formacion. Ademas, configuran el modo en que
se construyen las unidades curriculares.

*Las practicas de lectura, escritura y oralidad en este disefio
se manifiestan de manera transversal. Por ello, se incorporan
contenidos en las diferentes unidades curriculares de los tres
campos de formacion.

*Las conceptualizaciones, asi como los enfoques epistemolo-
gicos y didacticos de las disciplinas, se presentan como fun-
damentos para los campos de formacion.

*Las unidades curriculares responden a temas, problemas vy
conocimientos que se prescriben con el proposito de ser en-
seflados. Se entiende por unidad curricular, siguiendo la Res.
24/07 a “aquellas instancias curriculares que, adoptando dis-
tintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte
constitutiva del plan, organizan la ensefanza y los distintos
contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por las y
los estudiantes”.

*En algunas de las unidades curriculares, la denominacion
coincide con una ciencia o una disciplina. En otras, las deno-
minaciones responden a un campo de conocimiento o proble-
maticas que requieren el aporte de diversas disciplinas para
su abordaje.

¢ Término acufiado por Alicia de Alba (1994) en su libro Curriculum: crisis, mito y perspectiva.
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« Al interior de cada unidad curricular se presentan los siguien-
tes componentes: formato, régimen de cursada (anual/cua-
trimestral), ubicacién en el disefio curricular, asignacion de
horas total y semanal para la y el estudiante, finalidades for-
mativas (expresadas en términos del sentido, los propdsitos,
el aporte que esa unidad hace a la formacion de la futura y el
futuro docente), bloques y contenidos.

«En cada unidad curricular se prescriben las finalidades forma-
tivas y los contenidos centrales. Corresponde a las profesoras
y los profesores la jerarquizacion, seleccion y organizacion de
los contenidos en los proyectos de catedra.

*Este disefio incorpora unidades curriculares obligatorias, op-
tativas para la institucion (EOI) y opcionales para las y los es-
tudiantes (UCO).

Las unidades curriculares adoptan régimen anual o cuatri-
mestral y diversos formatos: asignaturas, talleres, seminarios,
ateneos y practicas.

-El Campo de la Practica Docente adopta unidades curricula-
res con formatos combinados que incluyen la practica en te-
rreno y los talleres en todos los afos de la carrera. Se asigna
un modulo institucional a las y los docentes a cargo de cada
formato para conformar el equipo de practica.

*Este disefio curricular presenta en las unidades curriculares
cuatrimestrales una carga horaria diferenciada para docen-
tes. La designacion anual propicia la constitucion de equipos
de trabajo institucional: el equipo de investigacion y extension
y el equipo de fortalecimiento de experiencias pedagogicas.

8. Fundamentacion de la propuesta curricular

a. Definiciones politico-pedagdgicas en los disenos curricu-
lares para la formacion de profesoras vy profesores de edu-
cacion secundaria

Los disefios curriculares, en tanto documentos de politica pu-
blica, expresan decisiones politico-pedagdgicas que implican
sentar posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la socie-
dad en el marco de la normativa vigente.

El Disefo Curricular para la formacién de profesoras y profe-
sores de Educacién Secundaria en Geografia para la provincia
de Buenos Aires, sostiene como principio el derecho social a
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la educacion de personas jovenes y adultas. Por un lado, el de-
recho de las y los estudiantes a transitar la formacion de nivel
Superior; por otro lado, el derecho de las y los estudiantes de
Nivel Secundario a contar con docentes con una solida forma-
cion para ejercer la ensefianza.

Tiene por finalidad proporcionar una formacion que les posi-
bilite a las futuras profesoras y los futuros profesores com-
prenderse en el marco de las transformaciones sociales, como
trabajadoras y trabajadores de las culturas, intelectuales com-
prometidas y comprometidos con la igualdad y garantes del
derecho a la educacion, en tanto agentes del Estado.

Las y los docentes forman parte de contextos socioculturales
que las y los definen y que también transmiten, movilizan, con-
servan y transforman con sus practicas. Se encuentran ante el
desafio de realizar su labor en el marco de las grandes trans-
formaciones sociales de las cuales la escuela en general y Ia
escuela secundaria en particular, forman parte. Por ello, es im-
perioso que puedan realizar lecturas e interpretaciones de tales
transformaciones para repensar la construccion de su posicion
y de sus propuestas de ensefianza, siempre en dialogo con di-
ferentes sujetos e instituciones.

La formacion docente reconoce que no existe un mundo que
pueda universalizarse sino una diversidad de sociedades, rela-
ciones, luchas, culturas, saberes, lenguas y lenguajes, modos
de pensar, sentir y hacer. Asi, la contemporaneidad no es un
concepto totalizador y excluyente, sino comprensivo y demo-
cratizador. La interaccion entre espacios y trabajadoras y tra-
bajadores de las culturas posibilita el reconocimiento de otros
saberes, otras experiencias, otras vivencias, y la comprension
de que muchas de ellas han sido y son negadas a causa de las
desigualdades.

Para fortalecer la igualdad, el trabajo docente en la provincia de
Buenos Aires se contextualiza y localiza en un determinado ambi-
to, en una institucion especifica y con grupos humanos concretos.

Las y los docentes, como trabajadoras y trabajadores de las cul-
turas, centralizan su accion en la transmision cultural. Una ac-
cion entendida como filiacion, construccion de lazo social, pasa-
je de un legado entre generaciones, para que las producciones
de quienes nos precedieron sean insumo para la re-creacion de
la realidad. Transmitir, desde esta concepcion, va de la mano de
la construccion de lo comun, no como lo uniforme y homogéneo,
sino como el proyecto de vida compartido que se va edificando
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con todas y todos las y los que llegan. La transmision, en este
sentido, no significa reproducir o repetir una cultura u orden so-
cial, sino hospedar y reconocer todas las diferencias y diversi-
dades para que se pueda fortalecer el principio igualitario y tejer
otras historias en el proceso de hacer lo comun.

El trabajo docente, ademas implica la problematizacion vy el
cuestionamiento de las desigualdades para formar parte de la
construccion de condiciones mas justas. A partir de un ejer-
cicio epistemoldgico de caracter dialdgico e intercultural, se
pueden superar las practicas ancladas en el monoculturalismo,
asumiendo una comprension de las sociedades mucho mas
amplia, reconociendo la pluralidad de saberes heterogéneos y
fomentando las articulaciones dinamicas entre ellos.

Desde un enfoque de derechos, se propone que lasy los docen-
tes comprendan la igualdad como punto de partida. El recono-
cimiento de quienes habitan las aulas como iguales, con sus
singularidades y diferencias, posibilita estar a disposicion para
que la igualdad se consolide.’

Las y los docentes como agentes del Estado favorecen la im-
plementacion de politicas publicas para garartizar el derecho
a la educacion. En tanto actores politicos, se reconocen en sus
practicas cotidianas y son criticas y criticos con cada una de
sus acciones porque las entienden como acciones politicas. En
este sentido, involucran en su trabajo una tarea intelectual que
supera la posicion puramente instrumental y técnica, puesto
que asumen la responsabilidad de reflexionar sobre lo que en-
sefian, la forma en que lo hacen y los propdsitos que persiguen.

Finalmente, estos disefios asumen que las y los docentes se for-
man construyendo un posicionamiento frente a la ensefianza en
el campo educativo en general y en una institucion, en particular,
pero ademas, tomando decisiones en torno al trabajo educativo
aulico concreto, situado en sus expresiones singulares.

Lineas de formacion

| Representan
Se definen tres lineas de formacion que

encarnan los propositos de politica edu- . .
cativa en general y politica curricular, en  qUE IMPTIMen

particular. Estas lineas se expresan en direccionalidad al
las unidades curriculares, tanto en las fi-  disefo y articulan los

campos formativos.

nalidades formativas como en los conte-

7 Parafraseando a Jacques Ranciere, el concebir a la igualdad como punto de partida obliga a las
educadoras y los educadores a generar condiciones desde la ensefianza para que la igualdad se
consolide, se experimente, y no para pretender lograrla en un futuro.

marcas distintivas
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nidos, representan marcas distintivas que imprimen direccio-
nalidad al disefio y articulan los campos formativos.

Las lineas de formacion son las siguientes:

*La centralidad de la ensefianza, como accion que ocupa el
centro de la tarea educativa y del trabajo docente.

* Transformaciones sociales contemporaneas: perspectivas de
género, ambiental y cultura digital, como temas y problemas
que interpelan las practicas educativas.

*Las construcciones politicas, culturales y pedagdgicas des-
de América Latina, Argentina y la provincia de Buenos Aires,
como forma de tensionar la supuesta universalidad de los co-
nocimientos, interpelar los lugares desde los que se enuncian
e Impulsar la construccion de problemas y saberes situados.

La centralidad de la ensefanza

La docencia se define como un trabajo cuya especificidad es la
ensefanza, entendida como actividad comprometida con las
finalidades educativas de cada época y contexto, como accion
intencional y politica.

Sostener la centralidad de la ensefianza en la formacion de profe-
soras y profesores implica colocar el foco en la preocupacion por
la igualdad, es decir, en el compromiso irrenunciable por el dere-
cho a la educacion y en posibilitar que todos y todas aprendan.

Desde esta perspectiva, la docencia como trabajo intelectual
y politico conlleva la responsabilidad pedagogica de transmitir
las culturas a las nuevas y los nuevos que llegan a este mun-
do® a favorecer el encuentro con saberes culturales, a la vez
que propiciar en ese encuentro la resignificacion a partir de los
saberes que portan las y los estudiantes.

En este sentido, el trabajo docente es un trabajo de transmision
de las culturas, por lo que la formacion requiere de espacios de
reflexion acerca de qué se elige transmitir y como se decide ha-
cerlo, entendiendo que no se trata de decisiones técnicas sino
de opciones politico-pedagogicas.

La centralidad de la ensefianza tiene fuertes consecuencias en
el modo en que se piensa el curriculum para la formacion de
profesorasy profesores. Esta definicion implica tensionar la se-
paracion entre la formacion disciplinar y la formacion en la en-

& Hassoun, J. (1996). Los Contrabandistas de la memoria. Ciudad Auténoma de Buenos Aires. De La Flor.
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seflanza considerando los aportes de las investigaciones edu-
cativas acerca de la problematizacion de las relaciones entre

conocimiento, ensefianza y aprendizaje. Esto supone por una &
parte, construir conocimientos sobre un objeto de ensefanza 03
y, por otra parte, elaborar conocimientos referidos a las con- %5
diciones didacticas necesarias para la apropiacion de ese ob- z3
jeto®. Esta situacion de doble conceptualizacion, tensiona, por PY
ejemplo, el modo de pensar una propuesta de formacion donde
confluyen el aprendizaje del objeto y la forma en que se ensefia.
En el mismo sentido, el aprendizaje de los contenidos discipli-
nares implica la problematizacion acerca de su ensefianza en
la escuela secundaria. Para ello, resulta necesaria la construc-
cion de espacios de reflexion pedagogica y didactica desde un %%
pensamiento situado, que considere la singularidad de los con- G2
textos y las escuelas, asi como el reconocimiento a los sujetos ﬁ%
y las culturas que las habitan. m‘u

Esta linea promueve la inclusion de uni- Aportan saberes
dades curriculares que aportan saberes vinculados 3 |OS

vinculados a los modos de intervencion d d . .
en la ensefanza para acompanfar las tra- modaos de Intervencion

yectorias educativas, con la conviccion €Il la ensefanza
de la potencialidad del aprendizaje de to- para acompanar las

das y todos. trayectorias educativas...
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Desde esta perspectiva se asume a las 'y
los docentes como productoras y productores de conocimien-
tos especificos sobre la transmision.

Transformaciones sociales contemporaneas: perspectivas de
género, ambiental y cultura digital

Las transformaciones sociales no son homo- ¢ r
géneas, siempre estan tramadas con tiem- Slempre estan .

pos histdricos que las preceden y anticipan t'jan']a_das con tiempos
posibles realidades a ser construidas colecti- historicos que las
vamente.dLalforrTacio'n dotcente iqicial exige preceden y anticipan
comprender las claves contemporaneas para . .

intervenir educando, porque las escuelas for- pOSIb|€S reall_dades
man parte de las transformaciones sociales, @ S€I c_onstrwdas
las experimentan, las traducen y las recrean. colectivamente.
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° Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México. FCE. (P173)
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Como se expreso anteriormente, no existe un mundo Unico
a universalizar, ni un modelo de cultura o sociedad. En linea
con esta concepcion, tampoco se propone ni se pretende una
definicion por extension de los tipos de sociedades, culturas
y transformaciones. Fundamentalmente por dos razones: por
un lado, los disefios curriculares miran al futuro y requieren
una lectura abierta, comprensiva e historica para sostener su
potencial propositivo. Por otro lado, también en ese sentido,
resulta mas fértil poner a disposicion algunas claves proviso-
rias para leery analizar las transformaciones contemporaneas
que proporcionar listas o repertorios que tiendan a la memori-
zacion.

Hacer lugar en el disefio curricular a temas y problemas contem-
poraneos, en el sentido aqui propuesto, posibilita a las y los do-
centes en formacion contar con miradas que permitan construir
la relacion entre saberes disciplinares y la tarea de ensefar. Las
perspectivas enunciadas forman parte de la construccion de los
conocimientos disciplinares y también de la construccion de con-
tenidos en vista a su ensefianza.

La definicion de perspectivas invita a reflexionar sobre el sig-
nificado del término, que muchas veces se ha vinculado a un
campo, una disciplina (perspectiva pedagdgica) o a una clasifi-
cacion tedrica (perspectiva critica), entre otras. Asi planteado,
no solo reduce la potencia del concepto sino que, ademas, pa-
reciera aludir a espacios sin disputas y sin contradicciones. En
definitiva, asi expresado totaliza y oculta el sesgo de la mirada
que tiene una cierta posicion. La perspectiva, se refiere a una
construccion de quienes enuncian el punto de vista y el modo
en como se ven las cosas desde la mirada de quien observa.

En este disefio hablamos de perspectiva en el sentido de pers-
picere: ver a través de, con la intencion de poner en evidencia el
posicionamiento que atraviesa el conjunto de las enunciaciones.

Las perspectivas no son meras elecciones teoricas, declaracio-
nes de principios ni recortes de lo universal. Hacen referencia a
condiciones de vida y relaciones concretas, a territorios donde
se desarrollan experiencias, a seres humanos con sus biogra-
filas y a saberes e historias colectivas.'

Las perspectivas se entienden en términos de posicion: revelan
un lugar desde donde se observa y con ellas las condiciones

0El concepto de perspectiva, tal como lo consideramos aqui, se aleja del concepto de paradigma, aso-
ciado exclusivamente al pensamiento racional-moderno (y més puntualmente a un tipo de ciencia),
y se acerca mas a una matriz de construccion de sentido, enraizada, situada, producida histérica,
social y politicamente.
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historicas, la provisoriedad y la interrogacion que toda cons-
truccion social conlleva. No pretenden totalizar ni universalizar
lugares de enunciacion que siempre, por definicion, son locali-
zados, territorializados e interesados.

Género, ambiente y cultura digital

Desde la formacion docente, se asume el desafio de promo-
ver la indagacion y reflexion sobre aquellas transformaciones
sociales y culturales de las cuales la escuela es parte y que, al
mismo tiempo, interpelan las practicas de ensefianza. La cul-
tura digital, las perspectivas de género y ambiente no se cir-
cunscriben a lo educativo; sin embargo, los profundos cambios
que transita la humanidad tienen implicancias en los modos de
transmision cultural. Aunque no son las Unicas transformacio-
nes nilos unicos puntos de vista desde los cuales comprendery
ensenar, tienen la potencia de interpelar diferentes situaciones
en que se hacen evidentes las diferencias, diversidades y des-
igualdades, abriendo la posibilidad de ampliar conocimientos
y fortalecer posicionamientos éticos, politicos y pedagoégicos.

En ese sentido, estas perspectivas atraviesan y orientan el con-
junto de las decisiones curriculares.

La perspectiva de género como linea de formacion es transver-
sal a todos los campos de conocimiento y unidades curricula-
res. Implica asumir un punto de vista epistemoldgico respecto
de los modos en que se producen y transmiten los saberes y
conocimientos. Esto involucra la visibilizacion y problematiza-
cion de los sesgos eurocéntricos y androcéntricos que pueden
evidenciarse en el conocimiento cientifico occidental. Del mis-
mo modo, esta perspectiva abarca la construccion de una mi-
rada critica sobre las formas en que, desde las instituciones se
producen sentidos cisheteronormativos, binarios y excluyentes
sobre determinadas subjetividades sexo-genéricas en intersec-
cion con otros modos de opresion.

Por su parte, la incorporacion de la ESI con perspectiva de gé-
nero en tanto derecho adquirido de las y los docentes en forma-
ciony lasy los estudiantes del sistema educativo, favorece una
educacion mas justa, igualitaria y democratica aun cuando el
proceso de su implementacion suponga tensiones territoriales,
resistencias institucionales y comunitarias. A tal fin, se requiere
una interpelacion al plexo normativo que asuma los debates
pendientes en torno a los contextos socioeducativos actuales
y futuros de la provincia de Buenos Aires.
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En este marco, la ESI con perspectiva de género y derechos,
configura un conjunto de saberes y practicas centrales en la
formacion docente inicial, que habilitan la construccion de una
mirada integral e interseccional sobre los procesos de ense-
fianza y aprendizaje.

La perspectivaambiental en la formacion docente inicial supone
un posicionamiento ético, politico y pedagdgico en téerminos de
formacion ciudadana y ejercicio de derechos por un ambiente
sano, digno y diverso. Este marco conlleva un abordaje de sa-
beres interdisciplinares, complejos y transversales que posibi-
liten la apropiacion y construccion de conocimientos situados
institucional y territorialmente en clave de resignificacion de la
relacion con la naturaleza y su biodiversidad, la proteccion de la
salud de manera integral, el respeto por la diversidad cultural, la
igualdad de género, las luchas por la distribucion de las rique-
zas y la participacion democratica ciudadana.™

Los conflictos ambientales de la provincia de Buenos Aires, en
particular, y de toda la Argentina en general requieren proble-
matizar desde las tramas econdmicas, culturales, sociales y
politicas donde se insertan, configurandose en posibilidades de
ensefianza de las diferentes disciplinas. Por otro lado se entien-
den como construcciones pedagogicas y epistemologicas que
cuestionan el patron colonial de poder desde Ameérica Latina en
la produccion de los conocimientos y las subjetividades.

En la coyuntura actual, la crisis ambiental es de alcance global
pero se experimenta en diferentes dimensiones en los territo-
rios. La formacion docente, en este sentido, se ve interpelada
desde la perspectiva ambiental territorializando los conflictos
desde un enfoque multidimensional y transversal que habilita y
da cuenta de formas criticas de abordaje e intervencion, en pos
de sociedades mas justas y democraticas.

En este sentido, esta perspectiva invita a reflexionar sobre los
modos en que las sociedades se han vinculado a lo largo de la
historia con la naturaleza a partir de criterios de valorizacion,
apropiacion, consumo, extraccion y degradacion en el marco
de multiples y diversos conflictos de intereses (econémicos,
sociales, territoriales, laborales, tecnoldgicos, energéticos, etc.).
Ademas propone reconocer Y visibilizar diversas experiencias

" Enelarticulo 2 de la Ley para la implementacion de la Educacion Ambiental Integral en la Republica
Argentina (27.621) se establece como definicién que “(...) se trata de un proceso que defiende la
sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con justicia social, la distribucion de la riqueza,
preservacion de la naturaleza, igualdad de género, proteccion de la salud, democracia participativa y
respeto por la diversidad cultural.”
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de lucha, organizacion y construccion de saberes que se de-
sarrollan en todo el continente y permiten enmarcar el analisis
desde una perspectiva de derechos, al promover un ambiente
sano, equilibrado y apto para las actuales y futuras generacio-
nes en relacion con la vida, las comunidades y los territorios.

La cultura digital cobra especial relevancia frente a las transforma-
ciones sociales y culturales de la contemporaneidad y el analisis
y la reflexion sobre las relaciones que se establecen en la escuela.

En la actualidad, los medios digitales configuran las maneras
de acceder, consumir, producir y circular contenidos, informa-
cion y cultura. Definen los modos en los que las personas nos
relacionamos con nosotras mismasy con las y los demas (mo-
dos de ser sujetos, estudiantes, docentes, ciudadanas y ciuda-
danos), y establecen una particular forma de comprender el
mundo en su complejidad politica y econdmica, intervenir en él
y transformarlo.

En este contexto, adoptar una perspectiva desde la cultura digi-
tal implica comprender -a partir de una reflexion ética, politica 'y
pedagogica- la ineludible relacion entre la educacion y los me-
dios digitales, que ingresan en las aulas independientemente
de la incorporacion intencional de las y los docentes ya que
forman parte del mundo que habitamos.

En este sentido, la formacion docente recupera la cultura digi-
tal haciendo foco en tres aspectos fundamentales: la reflexion
sobre su incidencia en la produccion de subjetividades, la con-
figuracion de la ensefianza y su relacion con los discursos tec-
no-pedagodgicos circundantes y, por ultimo, el lugar de la escue-
la publica en la cultura digital.

La reflexion pedagodgica sobre las formas de educar, en un
contexto atravesado por los medios digitales, constituye un
desafio para la formacion docente. Esto supone interpelar la
tarea de ensefar a partir de los siguientes interrogantes: “; por
qué?”’, “ipara que?” y “¢como?” se produce el uso de la virtua-
lidad y/o de los dispositivos digitales en funcion de objetivos
politico-pedagdgicos.

La cultura digital debe ser entendida en dialogo con otras trans-
formaciones contemporaneas que interpelan a la formacion
docente; como la perspectiva de géneroy la educacion ambien-
tal e intercultural desde una mirada situada en la provincia de
Buenos Aires, Argentina y América Latina
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Las construcciones politicas, culturales y pedagdgicas desde
América Latina, Argentina y la provincia de Buenos Aires

Esta linea de formacion recupera aspectos de

las anteriores, en tanto fortalece la formacién Tensiona la supuesta
politico-pedagdgica de las y los estudiantes, niversalidad de
tensiona la supuesta universalidad de los co- o
nocimientos, interpela los lugares desde los !OS conocimientos,
que se enuncian e impulsa la construccion de mterpda los Iugares
problemas y saberes situados. desde los que se

Los disefios curriculares para la formacion de enuncian € |WPUI53
profesoras y profesores de Educacion Secun- la construccion de
daria estan situados en la historicidad, comple- problemas Y saberes

UNIDADES
CURRICULARES

jidad y diversidad geografica, social, economi- _:

: - situados.
ca, politica, cultural de la provincia de Buenos
Aires. Esto implica recuperar conceptualizaciones y practicas
educativas construidas particularmente en el territorio argenti-
no y bonaerense. Hablar de territorio no es hablar solamente de
espacios fisicos: un territorio se define por los grupos sociales
gue lo habitan, sus relaciones, sus experiencias vitales, sus pro-
ducciones colectivas, sus diversas construcciones identitarias.
Situarse en el territorio de la provincia de Buenos Aires para pro-
ducir discursos y practicas educativas supone una voluntad de
conocerla, una inscripcion en su historia y a la vez un reconoci-
miento de los procesos sociales y politicos de mayor alcance
que la atraviesan.

Estos disefios conllevan el compromiso de reconocer la diver-
sidad historico-cultural de América Latina, Argentina y la pro-
vincia de Buenos Aires, asi como un modo particular de rela-
cionarse con los conocimientos, la transmision cultural y las
practicas docentes.

En este sentido, asumir una perspectiva latinoamericana desde
la educacion en la provincia de Buenos Aires es, ante todo, re-
conocer el arraigo historico-cultural del pensamientoy las prac-
ticas. La situacionalidad del pensar y del actuar en el decir de
Rodolfo Kusch. Este reconocimiento nos posiciona en América
Latina, o “nuestra América” como la llamaba José Marti, como
un lugar de enunciacion.

El conocimiento esta marcado geo-histéricamente, no es abs-
tracto ni deslocalizado: se puede hablar de una geopolitica del
conocimiento. Un aporte o tarea central de la perspectiva lati-
noamericana es la critica a la pretendida invisibilizacion o neu-
tralizacion analitica de los lugares de enunciacion y de produc-
cion de conocimiento.
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Esta tarea critica requiere, por un lado, reconocerse y recono-
cernos en nuestras herencias, logicas, relaciones en que es-
tamos formadas y formados. Este trabajo de auto percibir el
propio lugar de enunciacion posibilita escuchar y reconocer
diferentes memorias y cosmovisiones colectivas con sus len-
guajes y modos de convivir, organizarse, conocer y creer. Es
imprescindible encontrarse con una misma o uno mismoy a la
vez con otras y otros, ir al encuentro, abrirse a otras formas de
experiencia y relacion, suspender las certezas y afirmaciones
para probar una actitud atenta e interrogativa. Por otro lado, es
crucial conocer e inscribirse en una larga tradicion reflexiva que
-desde multiples expresiones, distintos registros y manifesta-
ciones plurales, y también conflictivas entre si- da cuenta de
nuestra particularidad con categorias propias: centro-periferia;
dependencia-liberacion; colonialidad-decolonialidad; norte-sur
global, entre otras.

El significante “geo-cultura” refiere al punto de vista en el que se
esta instalado, en donde se habita la cultura entendida como
suelo, como lugar, como topos. Refiere a una comunidad valo-
rativa, que construye realidadesy subjetividades, y que es capaz
de aportar a lo universal desde el si-mismo y el ser-con. Es una
categoria dinamica que se resignifica permanentemente -es el
estar siendo como modalidad-, desde la periferia y no desde
el centro de la cultura occidental. Plantea un analisis situado
en este eje geocultural diverso que es Ameérica, desde el cual
pensar la contemporaneidad y el devenir de las sociedades que
la integran. La situacionalidad no es sindnimo de un particula-
rismo o localismo cerrado, sino la puesta en cuestion de una
universalidad que neutraliza la especificidad contextual de los
lugares de enunciacion. El concepto de geopolitica ofrece, en
este sentido, un enorme potencial analitico y pedagogico, y no
implica la restriccion a lecturas y experiencias producidas en
diversos contextos o regiones.

Otra de las caracteristicas de esta perspectiva, es el cuestiona-
miento a la concepcion de historia lineal-progresiva y el reco-
nocimiento de una pluralidad de proyectos politicos, culturales
y pedagogicos de Ameérica Latina, Argentina y la provincia de
Buenos Aires. Esta caracteristica se hace evidente en las discu-
siones a procesos de globalizacion que pueden contener ras-
gos hegemonicos y homogeneizadores.

Pensar, decir y hacer desde América Latina implica asumir y
fortalecer la interculturalidad. Reconocer a las culturas en un
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plano de igualdad en dignidad y derechos, y vincularse desde la
valoracion con una mirada interseccional. En ese sentido resul-
ta necesario acceder a otros relatos y enfoques historico-politi-
cos para comprender que América Latina ha sido y sigue sien-
do un campo de disputa en muchos sentidos y dimensiones.

Desde la formacion docente, se propone reflexionar sobre las
representaciones individuales y colectivas respecto de las di-
ferencias y diversidades; también sobre la necesidad de reco-
nocer en qué condiciones estas diferencias y diversidades son
traducidas y/o convertidas en desigualdades.

En sintesis, América Latina es un lugar de enunciacion, que
aloja territorios, relaciones y procesos que son diversos, des-
iguales y a la vez compartidos. Pensar la educacion en la pro-
vincia de Buenos Aires, en Argentina y América Latina, implica
el compromiso de reconocer diferencias y diversidades en un
proceso de construccion de lo comun, como proyecto colectivo
no homogeneizador, en contra de cualquier jerarquizacion que
produzca desigualdades.

b. La transversalidad de las practicas de lectura, escritura y
oralidad en la formacién docente

La transversalidad en las practicas de lectura, escritura y orali-
dad supone que se incorporen como contenidos en las unida-
des curriculares de los tres campos de conocimiento. Esta deci-
sion se sostiene en tres razones fundamentales: son practicas
imprescindibles para la construccion de conocimientos de las
diferentes disciplinas que componen los campos; son practi-
cas inherentes a la practica profesional docente y a la reflexion
sobre ella; y es necesario asegurar que las futuras y los futuros
docentes sean capaces de reflexionar sobre la complejidad de
estas practicas, para también ensefiarlas a sus estudiantes.

Lectura, escritura y construccion de conocimientos disciplina-
res y pedagogicos

Formar profesoras y profesores supone generar las condi-
ciones para que las y los estudiantes puedan incluirse como
miembros de una comunidad profesional y disciplinar, que par-
ticipa activa y criticamente de la produccion y transformacion
de conocimientos a la vez que se ocupa de su transmision.

En el transcurso de la formacion se leen, escriben y discuten
textos que reflejan los problemas que cada campo disciplinar
intenta comprender y resolver; el contexto histérico y social en
el que se situan dichos problemas, las diversas posturas desde
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las cuales se estudian, los debates conceptuales que encierra
el uso de términos especificos, entre otros. En estos textos se
configuran particulares maneras de usar el lenguaje, que se co-
nocen y se comprenden en la medida en que se abordan.

Por otro lado, la definicion acerca de qué leer y escribir, cuando
y como hacerlo, esta estrechamente vinculada a los procesos
necesarios para la construccion de los objetos de conocimien-
tos especificos de las diversas disciplinas. La apropiacion de
estos usos del lenguaje no se produce por la sola exposicion de
las y los estudiantes a los textos, sino que necesitan constituir-
se en objetos de ensefianza, junto al tratamiento de los conte-
nidos especificos de cada campo disciplinar.

De este modo, su dominio no deberia ser considerado como
una condicion exigible al ingreso del nivel superior sino como
nuevos aprendizajes. Incluir los usos epistémicos de la lectura
y la escritura como parte del trabajo con los contenidos, es una
condicion para promover los aprendizajes profundos y comple-
jOs que se esperan en la formacion superior.

Lectura y escritura como practicas inherentes a la actividad
docente y a la reflexion sobre ella

Ensefar es una tarea que requiere de profesionales autonomos,
que dispongan de estrategias para prever e interpretar situacio-
nes complejas y altamente diversas, elaborar propuestas, cons-
truir criterios en los que apoyar sus decisiones, reflexionar sobre
la practica docente -antes, durante y después de la clase-, comu-
nicar sus experiencias y entablar intercambios con colegas que
enriquezcan su mirada sobre la practica. Entender la docencia
CcomMo una profesion, supone asumir un proyecto personal de es-
tudio orientado a ampliar y profundizar, de manera permanente,
diferentes conocimientos relevantes para su tarea (en la cual leer
y escribir, como profesionales, resulta imprescindible).

El proceso de formacion se propone incorporar
activamente a las y los docentes a la comuni- Incorporar

dad de lectores vy escritores profesionales de activamente a las

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

la educacion, un colectivo en el que sus inte- y los docentes 3
grantes leen y comparten constantemente los .

aportes tedricos que ayudan a profundizar y la comunidad de
enriguecer la tarea: frecuentan, comentan, dis- Iectorgs y escritores
cuten, interrelacionan y confrontan las obras profesmnales dela
vinculadas a la profesion docente y a sus cam-  aducacion...

pos disciplinares. En relacion con la escritura,



ademas de las producciones relacionadas con la prevision y el
registro de la propia tarea (planificaciones, documentacién de
los procesos que ocurren en las clases, anotaciones acerca de
las respuestas o producciones de las alumnas y los alumnos,
entre otras), se escribe para compartir y discutir con otras y
otros colegas respecto a las propuestas que se ponen en ac-
cion en el aula y analizar como se entablan en ellas las relacio-
nes entre la ensefianza y el aprendizaje. También, la escritura
permite comunicar y circular las conceptualizaciones que se
van construyendo en relacion con aspectos relevantes de la ta-
rea docente, entre otros.

En consecuencia, la lectura y la escritura se incluyen desde el
inicio de la formacion como objetos de ensefnanza, a traves de
un trabajo sistematico orientado a enfrentar: los problemas que
se plantean al leer y escribir, la elaboracion de estrategias para
resolverlos, la discusion acerca de las interpretaciones y pro-
ducciones con compaferas y compaferos con la finalidad de
propiciar creciente autonomia en el ejercicio de estas practicas.

La necesidad de formar docentes capaces de ensefiar a sus
futuras y futuros estudiantes a interpretar los textos y a produ-
cirlos, en cada campo de conocimiento

La formacion de las alumnas y los alumnos como participantes
activos de las culturas letradas es una responsabilidad indele-
gable de la escuela a lo largo de todos sus niveles y en la totali-
dad de los espacios curriculares. Es ineludible que las maneras
de entender el lenguaje por parte de las y los docentes y, como
consecuencia, el lugar que otorgan a la lectura y a la escritu-
ra en la construccion de conocimientos, interviene sustantiva-
mente en la elaboracion de sus propuestas de ensefianza.

Por este motivo, la formacion docente tiene un rol central en
la redefinicion del sentido de esas practicas y debe ofrecer si-
tuaciones de doble conceptualizacion; es decir, proponer a las
y los estudiantes el ejercicio de practicas de lectura y escritura,
al mismo tiempo que se habilitan espacios para tornar estas
practicas en objeto de reflexion y para pensar su ensefianza.

9. Finalidades formativas de la carrera

El Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia de la
Provincia de Buenos Aires tiene como finalidad formar docen-
tes comprometidos con la igualdad y la garantia del derecho
social a la educacion desde la confianza de que todas y todos
pueden aprender aflanzando la creciente autonomia de las y
los estudiantes.
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Las lineas presentadas expresan los propositos, otorgan direc-
cionalidad al disefio y orientan la formacion de profesoras y
profesores que:

*se consideren parte de un proceso social de trasmision de las
culturas en dialogo con las transformaciones sociales contem-
poraneas,

*lean su contexto a partir de las construcciones politicas, cul-
turales y pedagodgicas desde América Latina, Argentina, y la
provincia de Buenos Aires para interrogarse, intervenir, ense-
Aar, transformar(se) y

-asuman la centralidad de la ensefianza como condicion in-
eludible que posibilita abordar y resolver los problemas de Ia
transmision y el acceso democratico a los conocimientos.

Este disefio curricular se compromete con la formacion de pro-
fesoras y profesores que asuman la ensefianza de la disciplina
desde una postura epistemologica que considera a la Geogra-
fia como una ciencia social interesada en la realidad espacial en
forma integrada y compleja, teniendo en cuenta la coexistencia
e interrelacion de elementos constitutivos naturales y culturales.

La ensefianza de la geografia es una practica situada en con-
textos sociales y culturales diversos, y valorada como una acti-
vidad orientada a pensary a hacer con otras y otros. Promueve
la reflexion sobre los conocimientos a ensefar, contemplando
las diversas dimensiones de la realidad educativa, para cons-
truir propuestas de ensefianza situadas, y una geografia critica
y comprometida socialmente.

Por ende, resulta relevante la coherencia entre la postura epis-
temoldgica disciplinar y su practica en el aula, es decir, la arti-
culacion entre los conocimientos geograficos, pedagogicos y
de la practica docente.

10. Perfil de la egresada y/o del egresado

Las egresadas y los egresados del Profesorado de Educacion
Secundaria en Geografia de la provincia de Buenos Aires se re-
conoceran como agentes publicos, intelectuales y trabajadoras
y trabajadores de las culturas y la educacion. Asumiran el com-
promiso con el derecho a la educacion vy, por lo tanto, propicia-
ran el acceso al conocimiento mas justo e igualitario de las 'y
los estudiantes de la escuela secundaria.
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Reconoceran a la ensefianza como una actividad
comprometida con las finalidades educativas del
nivel. En este sentido, asumiran el compromiso
con la ensefianza en la diversidad de instituciones
en las que se desempefien y con las politicas edu-
cativas jurisdiccionales.

Transitaran experiencias formativas que les
permitiran construir el conocimiento disciplinar
desde la problematizacion de los objetos de en-
sefianza, la actualizacion del propio campo y los
temas/problemas de investigacion que inciden

Asumiran el
compromiso con

la ensefianza en

la diversidad de
instituciones en las
que se desemperien
y con las politicas
educativas
jurisdiccionales.

en esa construccion, para elaborar y fundamentar propuestas

de ensenanza situadas.

Por lo antes enunciado, este disefio aspira a formar profesoras
y profesores de Educacion Secundaria en Geografia que:

*Reconozcan el trabajo docente desde la comprension de los
procesos historicos politicos, sociales, culturales y pedagogi-
cos producidos y/o significados desde América Latina, Argen-
tina y la Provincia de Buenos Aires.

*Asuman el trabajo docente como una practica social transfor-
madora, y al conocimiento cientifico como herramienta nece-
saria para comprender y transformar la realidad social.

*Sostengan un posicionamiento politico-pedagogico que les
permita desarrollar diferentes actividades colaborativas,
orientadas a aprender y a pensar sobre problemas territoria-
les-ambientales, y a buscar alternativas de solucion con otros.

* Otorguen particular valor a la coherencia entre la postura epis-
temologica disciplinar y su practica en el aula, integrando la
teoriay la practica desde un posicionamiento critico y reflexivo.

- Consideren con sentido ético y politico la ensefianza de la
geografia desde un posicionamiento como ciencia social.

*Analicen los problemas territoriales desde la interseccionali-
dad entre las perspectivas latinoamericana, de género, am-
biental e intercultural.

* Problematicen la construccion de los contenidos de ensefian-
za de la Geografia entramada con las perspectivas de género,
ambiental y la cultura digital.

-Comprendan los problemas territoriales derivados de la inte-
raccion entre la sociedad y la naturaleza, en diversas relacio-
nes escalares -local-global-local- desde la mirada de América
Latina como lugar de enunciacion.
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*Problematicen la realidad social y construyan recortes para
la ensefianza, identifiquen y jerarquicen contenidos, elaboren
estrategias metodologicas y seleccionen materiales didacti-
cos para la ensefianza de la Geografia.

*Seleccionen y utilicen tecnologias especificas para el abordaje
del espacio geografico de manera contextualizada y actualizada.

+ Participen activamente en la construccion de propuestas de
ensefanza de la Geografia que se integren a proyectos insti-
tucionales y promuevan espacios de dialogos entre campos,
areas y disciplinas.

- Conformen redes de trabajo que contribuyan al fortalecimiento
de las relaciones intrainstitucionales a partir de la produccion e
intercambio de conocimientos y experiencias desde la Geografia.

1. Organizacion curricular

a. Definicidn vy caracterizacion de los campos de formacién y
sus relaciones

Esta propuesta formativa se organiza en los tres campos previs-
tos en la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 24/07:
el Campo de la Formacion General (CFG), el Campo de la Forma-
cién Especifica (CFE) y el Campo de la Practica Docente (CPD).

El Campo de la Formacion General esta dirigido a brindar marcos
conceptuales e interpretativos para el analisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ense-
Aanza, el aprendizaje, y la construccion de un posicionamiento
para la actuacion en contextos socioculturales diferentes.

El Campo de la Formacion Especifica aborda el estudio de la/s
disciplina/s especifica/s, la didactica y las tecnologias educa-
tivas particulares. Caracteriza los distintos objetos de estudio,
formas de produccion y validacion de conocimiento en cada
disciplina, y aborda el problema de la fragmentacion del cono-
cimiento, ofreciendo una formacién que permita a las y los do-
centes comprometerse con el disefio, implementacion y evalua-
cion de proyectos educativos multidisciplinarios, que aborden
problematicas fundamentales en la escuela secundaria.

El Campo de la Practica Docente se orienta a la construccion de
conocimientos y saberes vinculados a las decisiones de ense-
fianza en las instituciones educativas y en las aulas, a partir de
la participacion e incorporacion progresiva en distintos contex-
tos socioeducativos.
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Con el proposito de ofrecer multiples modos de acceder a los
conocimientos, saberes y practicas, cada uno de los campos
de formacion presenta unidades curriculares que se organizan
en diversos formatos pedagogicos: asignatura, seminario, taller
y ateneo. Cada formato implica diferentes modos de interven-
cion en la ensefianza para propiciar, también, diversas formas
de indagacion, vinculacion y reconstruccion con los objetos de
conocimiento por parte de las y los docentes en formacion.

En el mismo sentido, se definen unidades curriculares optati-
vas que suman y profundizan la propuesta formativa de las uni-
dades curriculares de los campos. Su inclusion permite a las 'y
los docentes en formacion transitar por experiencias con fuerte
valor pedagogico, centrales para la formacion profesional. Ade-
mas, brindan instancias formativas que respondan a sus inte-
reses particulares. Asimismo, posibilita a las instituciones de
educacion superior tomar decisiones curriculares que atiendan
a las particularidades de los contextos en los que se inscriben.

Caracterizacion del Campo de la Formacion General

Este campo formativo ofrece marcos interpretativos para com-
prender “la educacion, la ensefianza, el aprendizaje” (Resol.
CFE N° 24/07). Procura trascender la disciplina para la cual se
forma y contribuir a la construccion de rasgos comunes en la
formacion pedagogica de las profesoras y los profesores de
educacion secundaria de la provincia de Buenos Aires.

El Campo de la Formacién General (CFG) incorpora unidades
curriculares que se desarrollan a lo largo de toda la carrera, y
promueven instancias de reflexion y analisis acerca de diferen-
tes procesos sociohistoricos, politicos, culturales y pedago-
gicos. El CFG, entendido como conjunto y en dialogo con los
otros campos, invita a la problematizacion y fortalecimiento de
la ensefianza en las distintas modalidades y ambitos del siste-
ma educativo de la Provincia de Buenos Aires.

Este campo busca contribuir a:

*La construccion de una formacion pedagogica comun a las
y los docentes de la educacion secundaria de la provincia de
Buenos Aires.

*La comprension de los fundamentos e implicancias del tra-
bajo docente y las decisiones acerca de la ensefianza. Estos
abordajes exceden, al mismo tiempo que atraviesan, la espe-
cialidad docente para la cual se forma.
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Se organiza en torno a dos criterios fundamentales:

*La inscripcion de la educacion secundaria bonaerense en el
marco de procesos historicos, politicos, sociales, culturales y
pedagogicos producidos y/o significados desde América La-
tina, Argentinay la provincia de Buenos Aires.

*La toma de decisiones para la construccion de propuestas
de ensefanza situadas en un aula, una institucion, una trama
historico — social.

Estos criterios relinen y organizan unidades curriculares, a lo
largo de toda la formacion, que ofrecen marcos analiticos de
diferentes disciplinas (pedagogia, sociologia, historia, politica,
psicologia, filosofia) y se articulan en el abordaje de problemas
complejos que interpelan a la formacion docente.

En cuarto afio se incluye un espacio de opcion institucional
(EOI), que ofrece lazos, articulaciones y profundizaciones, en
relacion con las unidades curriculares que conforman el cam-
po. La institucion define las tematicas mas acordes a sus pro-
yectos entre las siguientes opciones: Proyectos pedagogicos
para la inclusion en la educacion secundaria, La educacion am-
biental integral en la escuela secundaria, La ensefianza en los
diferentes ambitos del Sistema Educativo Bonaerense, y Leer-
nos en comunidad

Las practicas de lectura, escritura y oralidad en el CFG

El CFG habilita intencionalmente la participacion de las y los
estudiantes en una comunidad de lectores y escritores que
ejercen sus practicas en torno de los contenidos propios de un
campo o disciplina. Por tanto, se definen las practicas de lec-
tura y escritura como contenidos a ensefar, desde los cuales
se apropian de los saberes disciplinares, para lo cual se prevé
su presencia y planifica su abordaje en las diferentes unidades
curriculares. Se trata de que el transito por estos espacios de
formacion permita a las y los estudiantes desempefiarse como
participantes activos de diversas comunidades discursivas y
reflexionar en torno a la complejidad de estas comunidades.

Desde el CFG se asume que la formacion de lectoras y lecto-
res y de escritoras y escritores no se reduce al mero dominio
de la lengua. Al contrario, posicionados desde un paradigma
sociocultural y de género, la lectura y la escritura son practicas
sociales, culturales y sexuadas y, como tales, espacios inter-
subjetivos, situados, que se conforman histéricamente. En de-
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finitiva, se trata de practicas productivas en las que se ponen en
juego las historias individuales y colectivas, asi como diversos
‘modos” de leer, hablar y escribir.

En el CFG las practicas de lectura y la escritura se ejercen, par-
ticularizan y profundizan mientras se lee y escribe para la cons-
truccion, reconstruccion y comunicacion de conocimientos de
los campos disciplinares. En las diferentes unidades curricula-
res se leen, escriben y discuten textos de diferentes disciplinas,
con estilos y formatos propios de las epistemologias en las
cuales se apoyan. Estas unidades responden a determinados
conflictos historicos respecto a la construccion de sus saberes
especificos, por lo cual, se considera sustancial que la organi-
zacion disciplinar integre la discusion de sentidos en torno a
esos debates epistemoldgicos y, por lo tanto, discursivos, que
comprenden la constitucion de los puntos de vista que traman
la construccion de esos conocimientos.

En relacion con los géneros discursivos, en el CFG cobra fun-
damental importancia la narrativa, como lenguaje clave para la
elaboracion de la memoria y de la experiencia; también, como
modo discursivo que permite reconocerse en un lugar de enun-
ciacion, en primera persona, y atravesado por dimensiones de
género, etnia, clase, edad, y en relacion con una situacion que
siempre es historicamente configurada.

Asimismo, se prioriza la lectura y produccion de textos expli-
cativos y argumentativos, como los ensayos o los articulos de
opinion, que posibilitan conocer, relacionar, discutir y asumir
posiciones en torno a las diversas tematicas, contenidos, pro-
blemas, que se abordan en las diferentes unidades curriculares
del campo.

Por otra parte, las y los docentes del Nivel Superior tienen la
responsabilidad de poner al alcance de las y los estudiantes las
practicas del lenguaje que se desarrollan en los ambitos aca-
démicos que les van a permitir transitar la carrera, pero, tam-
bién, formarlas y formarlos para ensefar a leer y escribir en
los niveles en los que se desempefiaran como docentes. En
consecuencia, desde una perspectiva sociocultural y de géne-
ro, se considera fundamental formar docentes lectoras, lecto-
res, escritoras y escritores frecuentes en todas las disciplinas,
que ensefien a sus estudiantes las practicas del lenguaje con-
textuadas en cada campo de conocimiento. Para tal fin, en las
diversas unidades curriculares del CFG se ofrecen situaciones
de doble conceptualizacion; es decir, se propone a las y los
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estudiantes ejercer practicas de lectura y escritura, al mismo
tiempo, que se habilitan espacios para tornar estas practicas
en objeto de reflexion, para pensar su ensefianza.

Caracterizacion del campo de la Formacion Especifica

Este campo aborda la formacion disciplinar de la Geografia y
su ensefianza desde una postura epistemoldgica que la con-
sidera como ciencia social interesada en la realidad espacial
y sus problemas en forma integrada y compleja, teniendo en
cuenta la coexistencia e interrelacion de elementos constituti-
vos naturales y culturales.

En la actualidad los espacios geograficos transitan diferentes
cambios sociales, econdmicos, culturales y ambientales que la
ensefanza de la geografia debe incorporar para comprender la
espacialidady construir en la ciudadania la conciencia espacial.

El recorrido de las UC que lo integran propicia la En la actualidad los

apropiacion creativa de conceptos, teorias y me- . Lfi
todologias geograficas que permitan construir €5pacios geograricos

un cuerpo de conocimientos tedricos y practicos  transitan diferentes
que ayudaran a las y los docentes en formaciona cambios Socia|95’
preguntarse qué, cOmo y para qué ensefar Geo- economicos. culturales
grafia en la escuela secundaria. Por ende, es per- . '

tinente que cada una de las UC del CFE articule y amblenta[es
con las UC de los otros campos -CFG y el CPD-.  UE la ensefanza

El campo de la formacion especifica del Profeso- dela 9e°9raf'a
rado de Geografia comparte un tramo comun con debe Incorporar
las carreras de Historia y Ciencia Politica, propone  para comprender
un recorrido por unidades curriculares que proble- |5 espacialidad
matizan nucleos de contenidos de las Ciencias y construir en

Sociales. i ;
la ciudadania la

E . : . . °
n este sentido promueve conciencia espaual_

* Abordar una aproximacion a las distintas formas
de construccion del conocimiento social y territorial, reconocien-
do tradiciones en las distintas disciplinas que integran las Cien-
cias Sociales.

* Apuntar a desmarcar la construccion del conocimiento de la
realidad social de las formas comunes de interpretacion, in-
troduciendo la idea de que se trata de un conjunto de campos
con objetivos y métodos de trabajo especificos.
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*Reconocer que las Ciencias Sociales cuentan con una fuerte
y extensa tradicion de reflexion sobre la propia practica, con-
siderando los principales debates en torno a como y con qué
objetivos se constituyeron sus objetos a lo largo del tiempo.

Este campo presenta tres ejes que organizan las unidades
curriculares y le otorgan un sentido especifico en el marco
del disefio curricular. Asi mismo, las finalidades formativas y
contenidos de las unidades curriculares incluidas en cada eje
se entraman con las lineas de formacion: la centralidad de la
ensefanza; las transformaciones sociales contemporaneas:
perspectiva de género, perspectiva ambiental y cultura digital;
construcciones politicas, sociales y culturales desde América
Latina, Argentina y la provincia de Buenos Aires.

Los ejes de este campo de formacion son:

La ensefanza de las Ciencias Sociales y de la Geografia:

Constituye un eje central en la formacion docente. Propone una
reflexion profunda acerca de los sentidos, objetivos, y diversas
metodologias de ensefianza de las Ciencias Sociales y de la
Geografia en el nivel secundario del siglo XXI.

Este eje aborda, entre otras dimensiones, el rol del docente como
constructor y productor de conocimiento y agente cultural acti-
vo en la responsabilidad de la transmision reflexiva y critica del
legado cultural, de manera situada. Asimismo, este eje propicia
la construccion de conocimientos que posibiliten pensar, com-
prender, actuar y vivir en el territorio y en el ambiente para lograr
una conciencia geografica critica en el marco de las Ciencias So-
ciales.

Propone en cada unidad curricular cuestiones que hacen al tra-
bajo docente desde lo cotidiano: pensar, elaborar, planificar una
propuesta didactica situada. Es decir, elaborar una hipotesis de
trabajo para desarrollar el proceso de ensefianza teniendo en
cuenta el contexto de la institucion donde se lleva a cabo y de
las y los estudiantes.

Las UC correspondientes a este eje son:
+2° aio: Didactica de las Ciencias Sociales.
+3° ano: Didactica de la Geografia.

+4° ano: Ateneo sobre Ensefianza de la Geografia.
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Los marcos tedricos y metodoldgicos de las Ciencias Sociales
y de la Geografia:

Este conjunto de unidades curriculares aporta a las y los do-
centes en formacion una aproximacion a las distintas formas
de construccion del conocimiento socioterritorial, reconocien-
do tradiciones en la propia disciplina y en aquellas que integran
el campo de las Ciencias Sociales.

Analiza los objetos y enfoques metodoldgicos, las producciones
y debates mas relevantes de la Geografia e incluye los aportes
de la Antropologia, la Sociologia, la Economia Politica e Historia.

Ademas, permite a las y los estudiantes adentrarse en los prin-
cipales marcos tedricos que operan en el analisis de lo social y
de lo territorial. También propone establecer las herramientas
basicas para reflexionar criticamente no solo sobre la realidad
que lo rodea sino también sobre la provisoriedad y contingen-
cia de su propia formacion docente inicial.

Las UC correspondientes a este eje son:

+1° afo: Introduccion a las Ciencias Sociales y a la Geografia,
Cartografia y Antropologia.

+2° aio: Sociologia, Historia Social General, Cartografia digital,
y Economia Politica.

+3° aio: Teoria y Metodologia de la Geografia.

*4° aio: Historia de los Modelos Econdmicos en Argentina.

Problemas socio-territoriales:

Este eje se estructura en base a los saberes politicos, ciudada-
nos, cientificos de la Geografia que brindan respuestas criticas
y reflexivas ante los problemas sociales, economicos, politicos,
territoriales y ambientales contemporaneos. Se entiende por
problemas socio-territoriales a la conflictividad asociada a los
intereses en disputa que se materializan en el territorio y abar-
can las diferentes dimensiones de analisis explicitadas.

Las UC abordan las interrelaciones entre los sistemas natu-
rales y los contextos sociopoliticos culturales y econémicos,
en distintas escalas de analisis espacial y se focaliza en las
desigualdades econdmicas, sociales y culturales que se ma-
nifiestan territorialmente. Son problematicas socio-territoriales
de gran complejidad, por ello es necesario formar a las futuras
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y los futuros docentes en estas problematicas y su abordaje en
el aula, desnaturalizando lo neutral y descriptivo e identificando
los diferentes actores sociales intervinientes y sus intencionali-
dades tal como se da en la realidad social.

En el abordaje de las UC se toman tres decisiones: en primer
lugar, se propone trabajar con los conceptos centrales: espa-
cio, sociedad, naturaleza, economia, politica, cultura, trabajo,
tiempo, tecnologia y género. En segundo lugar, se promueve
incluir tecnologias que potencien y amplien los conocimientos
y explicaciones del mundo contemporaneo, especificamente
aquellas relacionadas con la cartografia u otras. Y, por ultimo,
se propone abordar los problemas de la ensefianza en cada UC,
de esta manera se articulan las logicas disciplinares, curricula-
res y didacticas.

Las UC correspondientes a este eje son:
*1° aio: Geografia Ambiental y Geografia Social.

+2° afio: Geografia Ambiental de América Latina y Organiza-
cion Econémica del Espacio.

+3° afo: Geografia Ambiental de Argentina, Geografia Urbana,
Geografia Rural, Geografia Social de América Latina y Geogra-
fia de Género.

*4° ano: Geografia Econdmica y Social de Argentina, Proble-
mas Ambientales Locales/Regionales: investigacion en el
aula, Geografia Cultural, Geografia Politica y Geopolitica y EOI
(Geografia Industrial; Geografia del Transporte y Comercio
Internacional; Politicas Publicas y Territorio; Geografia, Dere-
chos Humanos y Espacios de la Memoria; Relaciones y Pro-
blemas: Norte-Sur, Sur-Sur; Geografia y Economia Social/So-
lidaria/Popular).

Practicas de lectura, escritura y oralidad en Ciencias Sociales
y Geografia

El Campo de la formacion especifica (CFE) habilita intencional-
mente la participacion de las y los estudiantes en una comu-
nidad de hablantes, lectoras y lectores, escritoras y escritores
que despliegan sus practicas en torno a los contenidos tanto
de las Ciencias Sociales como los especificos de la Geografia.
Por tanto, se definen las practicas de lectura, escritura y ora-
lidad como contenidos a ensefar, para |0 cual se sugiere su
abordaje en las distintas unidades curriculares.
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El ingreso a la educacion superior implica enfrentarse con tex-
tos con una especificidad diferente a aquellos abordados en
el nivel secundario y con demandas de escritura que requie-
ren conocer las reglas del juego acerca de como se explica 'y
argumenta particularmente en Geografia. Por ello, resulta ne-
cesario promover oportunidades para leer, escribir y hablar, de
manera tal que puedan constituirse en practicas potentes para
aprender los contenidos disciplinares. Cabe destacar que esto
posibilitara a las y los estudiantes transitar la carrera, y también
formarse para ensefar a leer, escribir y expresarse oralmente
en |os niveles en los que se desempefiaran como docentes.

Dado que las practicas de lectura, escritura y oralidad son prac-
ticas sociales situadas y no habilidades que se aprenden des-
contextualizadas de manera independiente de la situacion, se
definen como contenidos transversales en las unidades curri-
culares que lo requieran, dando cuenta en estos contextos de la
especificidad de dichas practicas. En este marco, se promueve
el uso de herramientas y recursos digitales, en particular para
promover la lectura grupal y la escritura colaborativa.

En el caso de la Geografia es indispensable ensefar a leer y a
interpretar la cartografia. Los mapas son una fuente informa-
tiva, a través de ellos podemos obtener conocimientos y datos
diversos del mundo a diferentes escalas espaciales. Su lectura
e interpretacion es una tarea ardua y compleja, requiere contar
con habilidades y destrezas que una o un estudiante del Pro-
fesorado en Geografia debe adquirir en su formacion inicial,
dado que las representaciones graficas proporcionan la com-
prension espacial de conceptos, fendmenos, procesos 0 acon-
tecimientos producidos en el territorio. Asimismo, el material
cartografico -mapas y planos- utilizado como herramienta pe-
dagogica en el aula resulta relevante porque transmite, informa,
representa, observa y examina un orden social.

Asimismo, en la enseflanza de la Geografia es relevante ge-
nerar practicas de lecturas criticas que construyan sentidos a
partir de la interpretacion de imagenes tales como fotografias,
pinturas, historietas, graficos, infografias, diagramas, cuadros
estadisticos, y audiovisuales, peliculas, entre otras. El uso de
éstos es otra forma de aprender a construir y relacionarse con
el conocimiento especifico.
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Caracterizacion del Campo de la Practica Docente

El Campo de la Practica Docente (CPD) constituye el “gje inte-
grador”'? de la formacion docente inicial, definiendo finalidades
y contenidos propios, en dialogo con las practicas educativas
de la escuela secundaria de la provincia de Buenos Aires. La
centralidad de la ensefianza, las transformaciones sociales
contemporaneas que implican abordajes desde las perspecti-
vas de género, ambiental y cultura digital y un posicionamiento
que piensa las construcciones politicas, culturales y pedago-
gicas desde América Latina, Argentina y Buenos Aires son las
lineas de formacion que dan identidad a este disefio y susten-
tan, por ende, la propuesta curricular del campo.

El CPD aborda el trabajo en relacion con las prac- El CPD aborda el
ticas educativas en sentido amplio y, particular- trabajo en relacion
mente, con las practicas docentes y de ense- gnlas précticas
flanza. Esta dirigido a favorecer la incorporacion .

progresiva de las y los docentes en formacion eduqatlvas er]
a los diversos escenarios en que tiene lugar el Sent]do amplioy,
trabajo docente, abordando el mismo desde la partlcu|armente, con
centralidad de los procesos de ensefianza y la |5g précticas docentes
reflexion pedagogica en tanto compromiso epis- ~

temoldgico, ético, afectivo y politico. Y de ensefianza.
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Las practicas docentes son asumidas como practicas sociales,
multidimensionales, situadasy singulares, emergentes de tiem-
pos Yy espacios concretos, que dan lugar a actividades inten-
cionales, sostenidas sobre procesos multiples. En este sentido,
las practicas docentes se conceptualizan como experiencias
interpeladas por la complejidad, tensiones y contradicciones in-
herentes a escenarios singulares, que remiten a lo social en tér-
minos de interseccionalidad: la territorialidad, lo institucional, la
etnia, el género, la edad y la clase social, como algunas de sus
dimensiones constitutivas.

La provincia de Buenos Aires se caracteriza por una diversidad de
territorios que se traducen en una multiplicidad de desigualdades
gue definen gramaticas escolares diversas. Por lo tanto, formar
docentes para el nivel secundario implica generar espacios que
favorezcan la construccion de un posicionamiento comprometi-
do con la democratizacion, la justicia y la igualdad educativa.

12 Recuperamos aqui el inciso 54 de la Resolucion 24/07 que sostiene que “el campo de la formacion
en la practica constituye un eje integrador en los disefios curriculares, que vincula los aportes de
conocimientos de los otros dos campos, al analisis, reflexion y experimentacion practica en distintos
contextos sociales e institucionales”.
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La formacion en la practica docente implica un proceso per-
manente que requiere de acompafiamiento y seguimiento a lo
largo de la trayectoria formativa inicial, previendo una compleji-
dad gradual y progresiva, y la necesidad de generar y visibilizar
articulaciones entre los territorios, los institutos de formacion
docente, las escuelas y las y los docentes co-formadores. El
CPD es entendido como un espacio de formaciéony no un lugar
de aplicacion de conocimientos tedricos y metodologicos, que
pone en tension la tradicional dicotomia entre teoria y practica.
En este marco, cobran centralidad la reflexion y las practicas
de lecturay escritura como partes constitutivas para la indaga-
cion, la practica y la produccion de conocimientos propios en el
proceso de formacion docente inicial.

La articulacion del CPD con los CFG y CFE se sostienen desde
las lineas de formacion de esta propuesta curricular, los ejes de
trabajo de cada afio y la creacion de espacios de dialogo que
desnaturalizan construcciones sociales, culturales, politicas y
pedagogicas sobre la ensefianza, el aprendizaje, las institucio-
nes de educacion secundaria, los sujetos que las componen y
los aportes de las diferentes disciplinas. La problematizacion
de la vida escolar como modo de abordaje y la reflexion en tor-
no a ella, se logra a partir del dialogo de los saberes que se pro-
ducen en los tres campos, configurando, asi, un modo de co-
nocer y producir conocimientos propios de la practica docente.

Organizacion del Campo de la Practica

El CPD tiene una carga horaria total de 576 horas distribuidas
en cuatro unidades curriculares cuyos formatos, finalidades
y contenidos construyen sentidos a partir de criterios organi-
zadores como la articulacion, la integracion, la progresion y el
espiralamiento. Contempla en su estructura cuatro unidades
curriculares denominadas Practica Docente |, Practica Docente
I, Practica Docente Ill y Practica Docente IV.

Cada unidad curricular se conforma por un formato pedagogi-
co que combina Taller y Practica en terreno'. El formato taller
se sostiene en las cuatro unidades curriculares, en tanto que
la practica en terreno adquiere diferentes formatos: trabajo de
campo, ayudantia, practica de aula y residencia. Taller y practi-
ca en terreno conforman una unidad curricular que trabaja en
forma conjunta a partir de un eje conceptual que le otorga sen-

'S El taller se desarrolla dentro de la franja horaria de cursada en el ISFD en tanto los diversos formatos
de la practica en terreno se cursan en el ISFD y/o en espacios e instituciones co-formadoras.
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tidos en cada afio y propicia la articulacion con los CFG y CFE.
Esta organizacion conlleva la necesidad de un trabajo colectivo
y colaborativo que se fortalece con la conformacion de un equi-
po de practica docente.

A'lo largo de la formacion docente inicial, el CPD propone una
secuencia de trabajo organizada de una manera progresiva y
espiralada que complejiza la manera de mirar, pensar y cons-
truir el trabajo docente. Los contenidos de cada unidad curricu-
lar se organizan en torno a ejes de trabajo, que propician, por un
lado, una articulacion horizontal entre el taller y la practica en
terreno de cada afioy, por el otro, una articulacion vertical a lo
largo de todo el CPD. Estos ejes de trabajo son construcciones
conceptuales que prescriben el trabajo conjunto entre el taller y
la practica en terreno:

Unidad curricular Eje de trabajo

Practica Docente | Territorios, sujetos y practicas educativas en la educacion secun-
daria de la provincia de Buenos Aires.

Practica Docente Il | Eltrabajo docente en las instituciones de educacién secundaria de
la provincia de Buenos Aires.

Practica Docente Illl | La especificidad de la tarea docente: la ensefianza y el acompafia-
miento de las trayectorias educativas.

Practica Docente IV | El trabajo docente: reflexion sobre las practicas de ensefianza y la
construccion del posicionamiento docente.

Taller

Se concibe al taller como un espacio que habilita la concep-
tualizacion y reflexion a partir de marcos conceptuales e inter-
pretativos propios del CPD. Propicia la desnaturalizacion de
supuestos que subyacen a los saberes de sentido comun in-
corporados socialmente en relacion con la practica docente e
implica un tiempo de analisis y resignificacion de las experien-
cias que acontecen en las practicas en terreno de cada afo.

En este marco, el taller recupera la dimension de la experien-
cia como productora de saberes desde el trabajo colectivo y
colaborativo a partir de los ejes de trabajo, contenidos vy finali-
dades de cada unidad curricular del CPD. Da lugar también a la
reflexion sobre los procesos de transformacion que atraviesan
las subjetividades, en tanto resignifican espacios conocidos
desde la experiencia vivida y se construyen como estudiantes
del nivel superior y docentes en formacion.
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La centralidad de las practicas de lectura y escritura a lo largo de
todo el CPD posee implicancias especificas en el desarrollo del
taller, ya que permite procesos de reflexividad a partir de la escri-
tura de textos y lectura de bibliografias que habilitan una toma de
distancia critica y analitica de la inmediatez de las practicas en
terreno. Desde este formato pedagdgico, se retoman las percep-
ciones propias y del grupo de pares, asi como las observaciones
de las profesoras y los profesores de la practica en terreno y las
y los docentes co-formadores, a partir de practicas de escrituray
lectura que resignifican las propias experiencias.

Practica en terreno

Se denomina practica en terreno a aquellos formatos que se
llevan a cabo a lo largo de toda la formacion docente inicial en
condiciones reales en el campo educativo, institucional y aulico
con la finalidad de acompanar la insercion de las y los estudian-
tes a las escuelas y aulas.

La practica en terreno, en tanto componente del CPD, adopta
diferentes formatos pedagdgicos a lo largo de los cuatro afnos
de formacion. Estos formatos se constituyen como espacios
de aprendizaje, experimentacion y reflexion, que permiten que
la y el docente en formacion elabore y desarrolle propuestas
educativas de manera situada, a partir de marcos conceptuales
e interpretativos propios que cada unidad curricular propone.

La propuesta sostiene un abordaje progresivo y espiralado que
da cuenta de la concepcion de las practicas docentes como
practicas sociales, multidimensionales, situadas y singulares.
Iniciar la formacion desde una mirada socio-territorial a partir
del trabajo de campo configura una manera particular de abor-
dar y construir un posicionamiento docente que entiende a la
escuela como parte del entramado social, cultural, politico y
economico de sus comunidades. Las ayudantias, en segundo
afo, recuperan estas experiencias y saberes desde abordajes
institucionales que visibilizan diversos espacios en los que las
practicas de ensefianza pueden producirse. En tercero y cuar-
to afo, se retoma y complejiza el recorrido en las practicas de
aulay residencia, desde la centralidad de la ensefianza.

Si bien la practica en terreno acontece, primordialmente, en el
territorio y en las escuelas co-formadoras, su desarrollo requie-
re de tiempos en el ISFD para acompanar los procesos de ana-
lisis, planificacion, conceptualizacion y reflexion pedagogica.
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Trabajo de campo

El trabajo de campo recupera el enfoque socio-antropoldgico y,
en particular, de la etnografia y contribuye al desarrollo de mi-
radas sobre la realidad social que problematizan, a su vez, los
modos de construccion del conocimiento en clave de géneroy
ambiental desde una perspectiva latinoamericana.

La investigacion socio-territorial conforma una puerta de entrada
al reconocimiento del nivel secundario desde los amplios, diver-
sos y desiguales territorios que lo enmarcan. La y el docente en
formacion inicia un proceso formativo que permite reconstruir las
realidades sociales de las escuelas como practicas docentes si-
tuadas. El trabajo de campo comprende una sintesis e integracion
de conocimientos a partir de la indagacion en territorio de expe-
riencias socio-educativas en el marco de procesos sociales, cul-
turales, politicos y econémicos amplios, dinamicos y complejos.

Como formato pedagogico, este tipo de trabajo se realiza con
el acompanamiento de las y los docentes co-formadores, que
en este caso pueden no ser exclusivamente docentes. La di-
versidad de actores sociales que configuran los escenarios de
los territorios bonaerenses implica la posibilidad de conformar
redes con las cuales pueda ser posible elaborar proyectos co-
munitarios y pedagogicos. Esta propuesta promueve la cons-
truccion de un posicionamiento docente reflexivo sobre el he-
cho educativo como acto politico y un derecho que requiere
de docentes comprometidas y comprometidos ética, politica,
afectiva y pedagogicamente.

Ayudantia

Como formato pedagogico, la ayudantia remite a aquella micro
experiencia que promueve las primeras intervenciones docen-
tes. Forman parte de un trayecto gradual y anticipan la practica
de aula que se realizara en el tercer afio de la formacion.

La ayudantia implica una complejizacion en el analisis de la
multidimensionalidad del trabajo docente. En este caso, las y
los estudiantes en formacion recorren las instituciones educa-
tivas del nivel secundario para observar, registrar, poner en ac-
cion y reflexionar sobre “el trabajo docente en las instituciones
de educacion secundaria’, eje de trabajo de segundo afio.

Realizar una ayudantia implica transitar aquellos espacios que,
sin ser necesariamente el aula, tienen una fuerte incidencia en
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los procesos de ensefianza. El acompafiamiento en la organiza-
cion de actos escolares, salidas didacticas, ferias educativas, jor-
nadas vinculadas a la ESI, revinculacion de estudiantes y la par-
ticipacion en diversos proyectos institucionales son algunas de
las propuestas posibles para la realizacion de estas ayudantias.

Practica de aula

La practica en terreno de tercer afio adopta como formato la
practica de aula que las y los estudiantes transitan en pareja
pedagogica. Comprende la intervencion en situaciones de en-
sefianza, planificadas y situadas territorial e institucionalmen-
te. Plantea una progresion en relacion a la ayudantia de segun-
do afo focalizandose en el aula y las practicas de ensenanza
de contenidos curriculares delimitados. A su vez, precede a las
intervenciones que se realizan en la residencia.

El trabajo se orienta a conocer el aula, observar su dinamica,
registrar la diversidad de experiencias que ofrece y acompa-
far a la y el docente co-formador en su cotidianeidad con la
finalidad de poner en practica una propuesta de ensefianza de
manera colaborativa. El eje de tercer afo pone el foco, a su vez,
en el acompanamiento de las trayectorias educativas de las 'y
los estudiantes del nivel secundario, en tanto posicionamiento
ético, politico, afectivo y pedagdgico que busca garantizar la
democratizacion, la justicia e igualdad educativa.

Esta propuesta propicia resignificar y problematizar las aulas
del nivel secundario para abordarlas desde el reconocimiento
de las complejidades propias del proceso de ensefanza vy las
intervenciones que implican la toma de decisiones didacticas,
politicas y pedagogicas en las diferentes instancias de este
proceso: planificacion, desarrollo y evaluacion de la propuesta.

La practica de aula se presenta como una construccion colec-
tiva que requiere de un trabajo articulado entre las profesoras
y los profesores del equipo de practica, la pareja pedagodgica y
las y los docentes co-formadores.

Residencia

La practica en terreno de cuarto afo adopta como formato la
residencia, la cual pone en juego saberes didacticos, pedagogi-
cos y disciplinares para el disefio, la produccion y la puesta en
practica de un proyecto de ensefanza extendido en el tiempo.
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Implica una progresion en relacion con la practica de aula ya
que el docente en formacion realiza la tarea en forma individual
y con mayor autonomia.

Posicionarse en el aula implica desentramar y entramar senti-
dos en las intervenciones docentes: analizar las variables que
las constituyen, contrastar los diversos recorridos posibles y
prever las experiencias a las que invitan. Esta practica en terre-
no favorece un proceso constante de reflexion y analisis sobre
las diferentes instancias que forman parte de la ensefianza:
la elaboracion de la propuesta, la puesta en acto y su evalua-
cion y la produccion de saberes pedagogicos y didacticos que
enriguecen la propia experiencia. Este proceso promueve la
construccion del posicionamiento ético, politico, afectivo y pe-
dagogico del trabajo docente, desde marcos territoriales e ins-
titucionales y da lugar a practicas de ensefianza que aseguren
y garanticen el acompafiamiento a las trayectorias de las y los
estudiantes de las escuelas del nivel secundario.

La residencia brinda la posibilidad concreta de integrarse a un
grupo de trabajo escolar y, desde este lugar, reflexionar sobre
el posicionamiento y la practica docente. Las y los docentes en
formacion no solamente ensefian sino que, simultaneamente,
aprenden y producen conocimiento pedagogico y didactico.
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Carga horaria

Carga horaria por formato™ /

14
anual e Sede
Taller 64 hs - ISFD
Practica 64 hs - Territorio - ISFD
Docente | 4o .
128 hs Practica en terreno: (Transitar, al menos, dos
Trabajo de campo experiencias socio-educativas
de la comunidad e investigacion
sobre historia e identidad del
nivel secundario en el territorio)
Taller 64 hs - ISFD
Practica 64 hs - Escuelas
Docente Il
128 hs Préctica en terreno: Ayudantia co-formadoras - 1SFD
(Realizar entre 10y 12 horas de
ayudantias)
Taller 64 hs - ISFD
Practica
Docente IlI 96 hs - Escuelas co-formadoras
160 hs Practica en terreno: -ISFD
Practica de aula (Realizar entre 14y 20 horas de
practica de aula)
Taller 64 hs - ISFD
Practica
Docente IV 96 hs - Escuelas co-formadoras
160 hs -ISFD
Préctica en terreno: Residencia _
(Realizar entre 16 y 24 horas de
residencia)

El Campo de la Practica Docente como una construccion
colectiva

Las particularidades propias del CPD, sus propositos, su objeto
de ensefanzayy las finalidades formativas que persigue requie-
ren de dinamicas institucionales que habiliten el intercambio y
el dialogo permanente entre las y los docentes del campo. Es
desde este lugar que esta propuesta curricular instituye la con-
formacion de un Equipo de Practica Docente (EPD).

4 El taller estara a cargo de un especialista en educacion o generalista, mientras que la practica en
terreno quedaréd a cargo del docente especialista en la disciplina.

5 Se asignard un mddulo a las y los profesores del CPD para el trabajo en el Equipo de la Practica
Docente.

volver al indice
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EIEPD esta integrado por las y los profesores de taller y de prac-
tica en terreno de las cuatro unidades curriculares del campo.
Esta conformacion se enriquece con el intercambio de aportes
de otros actores sociales que forman parte de la formacion do-
cente inicial: profesoras y profesores de otras unidades curri-
culares, equipo directivo, bibliotecarias y bibliotecarios, fonoau-
didlogas y fonoaudiodlogos y las y los docentes co-formadores.
De este modo, el EPD se constituye a partir de un proceso
que entrama la diversidad de saberes y experiencias y genera
acuerdos de trabajo, posicionamientos y conocimientos sobre
la practica docente.

La construccion del equipo conlleva la reflexion colectiva y si-
tuada territorial e institucionalmente acerca de diversos aspec-
tos que definen un posicionamiento politico, afectivo, pedago-
gicoy ético desde el cual construir la practicas en la formacion
docente inicial en los ISFD de la provincia de Buenos Aires.

Las funciones del EPD se inscriben en los siguientes proposi-
tos, teniendo en cuenta las particularidades institucionales, que
pueden diversificar y fortalecer la propuesta:

*Propiciar la presencia de las lineas de formacion que dan
identidad al disefio curricular y sustentan la propuesta del
CPD: la centralidad de la ensefianza, las perspectivas de ge-
nero, ambiental y cultura digital y una mirada que reflexiona y
construye saberes sobre la practica docente enunciados des-
de América Latina, Argentina y provincia de Buenos Aires.

* Garantizar la unidad pedagogica de los formatos: taller y prac-
tica en terreno en cada unidad curricular del CPD.

+Organizar, jerarquizar y seleccionar contenidos, bibliografias,
recursos y propuestas con la finalidad de promover un pro-
ceso a lo largo de todo el trayecto de la practica docente que
sea progresivo en cuanto a la insercion y problematizacion de
las instituciones; espiralado, en tanto cada practica resignifi-
ca, reconstruye y actualiza los aprendizajes de las practicas
anteriores, y complejo, en tanto el transito por el campo per-
mite abordar los problemas de ensefianza desde una mirada
multidimensional.

- Fortalecer las articulaciones con las unidades curriculares de
los CFGy CFE.

* Establecer vinculos y acuerdos de trabajo con escuelas y do-
centes co-formadores asi como también con espacios so-
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cio-educativos del territorio abriendo posibilidades de cons-
truir redes con las cuales reflexionar y construir proyectos
pedagogicos.

+Organizar jornadas de reflexion y/o investigacion en el marco
de las practicas docentes por afio - por carrera, institucionales
- interinstitucionales.

El EPD invita a construir sentidos que dan una identidad propia
al CPD, una identidad dinamica, compleja, dialéctica, situada y
regida por el trabajo reflexivo. El equipo modeliza, en términos de
marcos de referencia desde la experiencia, a las y los docentes
en formacion al hacer explicita una manera particular de poner
en practica el trabajo docente de manera colectiva y situada.

Las Practicas de lectura, escritura y oralidad en el CPD

Las practicas de lectura, escritura y oralidad estan presentes a
lo largo de la formacion docente. Las y los ingresantes, desde
el primer dia, transitan por diversas situaciones comunicativas
que las y los desafian a ser participes de practicas del lenguaje
propias del ambito educativo y el trabajo docente. Dichas practi-
cas tienen, en este sentido, un doble protagonismo: por un lado,
se transforman en el vehiculo esencial para poder constituirse
como estudiantes del Nivel Superior y tener los instrumentos
necesarios para llevar adelante su formacion; por el otro, son el
instrumento que permite planificar, poner en accion, comunicar
y reflexionar sobre |a tarea de ensefar.

La construccion del conocimiento a traves del lenguaje requie-
re sujetos que puedan tomar decisiones linguisticas adecua-
dasy ajustadas a las necesidades comunicativas de los diver-
sos contextos del ambito educativo. Esto implica la necesidad
de habilitar en la formacion docente la posibilidad de ejercer
aquellas practicas del lenguaje vinculadas con las diferentes
situaciones del ambito escolar.

Cada campo de formacion se caracteriza por un uso particular
del lenguaje y es en el CPD donde se integran estas diversas
practicas para transformarlas en un discurso pedagogico que se
desarrolla en una situacion de ensefianza situada, en la cual jove-
nes y adultos que cursan el nivel secundario, son protagonistas.
A lo largo de las cuatro unidades curriculares del CPD, y tanto
en el taller como en la practica en terreno, las y los docentes en
formacion atraviesan diversas situaciones sociales en el transito
por los territorios, las instituciones y las aulas. ¢Qué lugar tiene
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el lenguaje en la construccion de los conocimientos? ;Qué lugar
ocupan las practicas de lectura, de escritura y de oralidad en la
ensefianza de una disciplina? ¢Qué rasgos discursivos propios
tiene cada disciplina en particular? ; Como propiciar una mirada
critica sobre las multiples dimensiones que atraviesan al discur-
so en el ambito académico? ;Como contribuye la cultura digital
a las practicas de lectura, escritura y oralidad que se gjercen en
la escuela? ;Desde qué lugares simbdlicos de enunciacion se
construyen y sostienen los discursos que se reproducen en la
tarea docente? ;Como interpelar a las practicas de lectura, escri-
tura y oralidad propias del ambito docente desde la perspectiva
de género? ;Como propiciar practicas linguisticas que habiliten
formas de enunciar mas democraticas e inclusivas? ¢Qué lugar
ocupa la escucha en los procesos de ensefianza? ;Qué inciden-
cia tiene el uso del lenguaje en la reflexion pedagogica? Estos
son algunos de los interrogantes que el CPD debe asumir, en
tanto dan lugar a la reflexion y a la produccion de conocimiento
sobre la tarea docente.

Las y los docentes de los ISFD, las y los docentes co-forma-
dores y los diversos sujetos que conforman las escuelas del
nivel secundario modelizan un uso del lenguaje que responde
a situaciones comunicativas propias del ambito escolar, que
tienen un proposito determinado y requieren del conocimiento
de diversas tramas textuales y géneros discursivos. Las tra-
mas narrativa, descriptiva, explicativa, argumentativa y dialo-
gal son las que se presentan con mayor predominancia en el
trabajo docente. Estos tipos textuales se despliegan en una
amplia gama de géneros discursivos como los documentos
ministeriales, las resoluciones, las planificaciones, los regis-
tros, las entrevistas, los informes, los manuales, los ensayos,
los textos de divulgacion cientifica, los articulos, entre otros.
Las finalidades y los contenidos del CPD habilitan multiples
posibilidades de ejercer diversas practicas linguisticas, en di-
versos contextos, para diversos destinatarios y con diversos
propositos comunicativos.

La tarea docente se sustenta en la interaccion con otras y otros
y es, desde este lugar, que el lenguaje adquiere dimension, no so-
lamente como un instrumento de comunicacion, sino también
como un instrumento de pensamiento. Formar una o un docente
con autonomia en el uso del lenguaje consolida las practicas de
ensefanza a la vez que propicia diversos modos de mirar el mun-
do, de apropiarse de la palabra, de cederla, de democratizarla.
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b. Carga horaria por campo y porcentajes relativos

Los tres campos de conocimientos estan presentes a lo largo
de los cuatro afios de la carrera en una secuencia de integra-
cion progresiva. En el sentido que lo plantea la Resolucion men-
cionada, el CPD acompana y articula las contribuciones de los
otros dos campos desde el comienzo de la formacion, aumen-
tando progresivamente su presencia hasta culminar en la resi-
dencia pedagogica. La carga horaria destinada a espacios de
opcion institucional queda contemplada en la correspondiente
a cada campo.

En cuanto al peso relativo de los tres campos la carga horaria
se distribuye del siguiente modo:

Carga horaria por campo formativo (hs reloj)

Carga horaria por aiio
académico CFG CFE CPD uco

1° aio

2° aio

3° aio

4° aio

Unidades
curriculares
optativas

Total carrera 704 hs 1600 hs 576 hs
Porcentaje 23.91% 54.35% 19.56%

c. Definicion de los formatos de organizacion de las unida-
des curriculares

En este Disefio Curricular se adoptan diversos formatos para
la organizacion de las unidades curriculares que se deciden en
relacion con: la estructura conceptual, el propdsito educativo
y los aportes a la practica docente.’ Los mismos promueven
modos particulares de interaccion y relacion con el objeto de
conocimiento y con las finalidades que tiene cada unidad curri-
cular. Permiten transitar diferentes experiencias de ensefianza
y de aprendizajes al mismo tiempo que posibilitan diversos mo-
dos de organizacion, de acreditacion y de evaluacion.!”

Por otra parte, resultan para las y los estudiantes una forma
de modelizar la ensefianza, una referencia que inspira para el
ejercicio de la practica docente.

6 CFE Res. 24/07.

7 Independientemente de la diversidad de formatos y la modalidad de cursada, todas las UC deben ser
acreditadas por las y los estudiantes.
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Asignaturas

Se definen por la ensefanza de marcos disciplinares o multidis-
ciplinares y sus derivaciones metodoldgicas. '®

Este formato se caracteriza por brindar conocimientos, modos
de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional.

En relacion al reconocimiento del caracter provisional y cons-
tructivo del conocimiento promueven la revision permanente
de los contenidos en funcion de los avances conceptuales y
cientificos de los diferentes campos disciplinares.

Promueven un trabajo docente en torno a estrategias de ense-
flanza que favorecen el analisis de problemas, investigaciones,
interpretaciones, elaboracion de informes, desarrollo de la co-
municacion escrita y oral, entre otras, con el objeto de propiciar
el trabajo intelectual y al mismo tiempo la apropiacion en la
practica docente.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevan-
tes para la formacion profesional.™

Este formato se caracteriza por favorecer la profundizacion y
la reflexion critica de ciertos contenidos curriculares, al mismo
tiempo que el trabajo reflexivo, la discusion y la participacion en
procesos de construccion de conocimiento.

Promueven un trabajo docente que se orienta a propiciar el estu-
dio autonomo y el desarrollo de habilidades vinculadas al pensa-
miento critico, mediante la apropiacion de conceptos y/o herra-
mientas metodoldgicas que permitan desarrollar explicaciones
y construir interpretaciones, para lo cual generalmente aportan
Sus conocimientos uno 0 mas expertos, a través de conferen-
cias o paneles, presenciales o virtuales, entre otras acciones.

Talleres

Son unidades que promueven la resolucion practica de situa-
ciones de alto valor para la formacion docente.?

'8 CFE Res. 24/07.
19 CFE Res. 24/07.

20 CFE Res. 24/07.
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Este formato se caracteriza por promover el trabajo colectivo y
colaborativo, la vivencia, la reflexion, el intercambio, la toma de
decisionesy la elaboracion de propuestas en equipos de trabajo.

Es un formato que habilita la confrontacion y articulacion de las
teorias con las practicas en tanto toda propuesta de trabajo en
taller supone un hacer creativo y reflexivo, que pone en juego
marcos conceptuales propios habilitando al mismo tiempo la
busqueda de nuevos.

Promueve un trabajo docente que propicia la problematizacion
de la accion, la elaboracion de proyectos concretos y supone,
entre otras variables, el disefio de las acciones posibles para la
puesta en practica.

Ateneos

Este formato se caracteriza por favorecer la construccion de co-
nocimiento, el analisis de casos relacionados con tematicas, situa-
ciones y problemas propios de una o varias unidades curriculares.

Requiere de un abordaje metodologico que favorezca la am-
pliacion e intercambio de perspectivas sobre el caso/proble-
ma/situacion en cuestion.

Promueve un trabajo docente que favorezca la discusion cri-
tica colectiva, como también la busqueda de alternativas de
resolucion a problematicas especificas. El trabajo en ateneos
favorece actividades vinculadas con la actualizacion, el analisis
y reflexion de situaciones y problematicas, la produccion de na-
rrativas sobre las situaciones, el analisis colaborativo de casos
o0 situaciones especificas como asi también el disefio de alter-
nativas o proyectos superadores entre otras actividades.

Practica docente

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes
representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional,
de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a
un grupo de trabajo escolar.?’

La practica docente en este Disefio Curricular adopta un forma-
to combinado que combina taller y practica en terreno?. Posee
ejes anuales que definen la articulacion de los formatos.

21 CFE Res. 24/07.

22 Se ofrece el detalle sobre formato combinado en el desarrollo del CPD.
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El taller se desarrolla en los cuatro afios de la formacion docente inicial.

La practica en terreno adquiere diferentes formatos a lo largo de
los cuatro afos de la formacion docente inicial: trabajo de cam-
po - ayudantias - practica de aula - residencia.

La potencia del formato combinado radica en propiciar un tra-
bajo colectivo y colaborativo, al mismo tiempo que la progre-
siony la articulacion al interior del propio campo y con los otros
campos formativos.

Unidades curriculares optativas

Estos Disefios Curriculares proponen unidades curriculares
optativas (UCO) que promueven diferentes experiencias de
formacion al mismo tiempo que propician el desarrollo de pro-
yectos compartidos. Esta caracteristica promueve que las y los
estudiantes direccionen la formacién dentro de sus intereses
particulares (CFE 24/07).

Se constituyen en espacios donde la centralidad esta puesta en
propiciar otras experiencias sustantivas de formacion.

Lay el estudiante elige una de entre tres ofertas que se proponen
en el Diseno Curricular?. Podran optar por aquella unidad curri-
cular que consideren que es mas sustantiva para su formacion.
En este sentido, la eleccion también es parte de su formacion.

Las unidades curriculares optativas estan orientadas a impulsar
producciones de las y los docentes en formacion, generar espa-
cios vinculados a la investigacion educativa, a la escritura acadé-
mica/cientificay a la produccion de materiales de ensefianza.?®

Son unidades curriculares que adoptan el formato de taller don-
de se trabaja a partir de proyectos. Ofrecen posibilidades para
que cada estudiante pueda construir, a partir de sus intereses,
saberes y practicas, problemas de conocimiento vinculados al
trabajo docente que daran origen a una produccion final segun
el tipo de actividad propuesta. El contenido de la ensefianza
sera siempre construido segun el objeto que se defina en el
trabajo compartido entre docente y estudiante.

2% Los ISFD / ISFDyT deben ofrecer las tres propuestas y las y los estudiantes optan por la cursada de
1 (una) a partir de 3er afio.

2 P.Meirieu (2013) afirma en La opcién de educar y la responsabilidad pedagdgica que “Debemos crear
una pedagogia de la eleccion, una formacién para la eleccion.” (p.14)

5 El desarrollo de las UCO se presenta en las unidades curriculares de cada carrera.

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

64



Podran cursarlas quienes se encuentren transitando el tercer 6
cuarto afio de la carrera.

Espacios de opcion Institucional

Los espacios de opcion institucional (EQI) son unidades curri-
culares que se ofrecen dentro de un repertorio de temas deta-
llados en el Disefio Curricular. Se ubican en el ultimo afio de la
carrera tanto en el Campo de la formacién general (CFG) como
en el Campo de la formacion especifica (CFE).

Tienen como caracteristica abordar el estudio de contenidos con-
templados en diferentes unidades curriculares de la carrera que
por su significatividad ameritan profundizacion y proporcionan la
posibilidad de focalizar sobre los proyectos institucionales.?

d. Estructura curricular por ano y por campo de formacion
(unidades curriculares correspondientes a cada ano acadé-
mico y especificacion del tipo de formato)

El siguiente cuadro presenta las unidades curriculares corres-
pondientes a cada afo académico con especificacion del tipo
de formato adoptado y la carga horaria.

Diferencia la carga horaria del disefio de los mddulos anuales
que se asignan a los docentes.

Primer afio
Unidad Curricular Regimen de Formato | Ch semanal| Ch total Mod. docente
cursada anuales

Pedagogia Anual Asign. 2 64 2
ssoomescomemporness | A A2 e
Educacion sexual integral Cuat. Taller 2 32 2
Cultura digital y educacién Cuat. Taller 2 32 2
Geograffa Social Anual Asign. 2 64 2

2% De la propuesta detallada en los DC se prevé que los ISFD/ISFDyT ofrezcan las opciones. Quedaran
sujetos a procesos de revision y actualizacion curricular que oportunamente se gestionen desde
la DPES.

Se prevé que los ISFD/ISFDyT ofrezcan una de las opciones propuestas en el disefio. Las mismas
quedaran sujetas a procesos de revision y actualizacion curricular que oportunamente se gestionen
desde la DPES.
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Geografia Ambiental Anual Asign. 2 64 2
Cartograffa Anual Asign. 2 64 2
Antropologia Anual Asign. 2 64 2
Introducmon alas Clenc[as Anual Asign. 9 64 9
Sociales y a la Geografia
Campo de la Practica Docente
Taller 2 64 3
Practica Docente | Anual
Terreno 2 64 3
TOTAL PRIMER ANO 640
Segundo aiio
Régimen de Mod.
Unidad Curricular g Formato | Ch semanal | Ch total docente
cursada
anuales
Campo de la Formacion General
Didéactica y curriculum Anual Asign. 2 64 2
Psicologia del aprendizaje Anual Asign. 2 64 2
Andlisis de las |_nst|tu0|ones Cuat. Asign. 9 ) 9
educativas
Pensamiento
politico pedagogico Anual Asign. 2 64 2
latinoamericano
Campo de la Formacion Especifica
Didéactica dg las Ciencias Anual Asign. 9 64 9
Sociales
Historia Social General Anual Asign. 2 64 2
Sociologia Anual Asign. 2 64 2
Economia Politica Anual Asign. 2 64 2
Organizacion Eopnomlca Anual Asign. 9 64 9
del Espacio
Cartografia digital Cuat. Taller 3 48 3
Geograﬂ/a_Amb|e_ntaI de Cuat. Asign. 3 18 3
América Latina
Campo de la Practica Docente
Taller 2 64 3
Practica Docente Il Anual
Terreno 2 64 3
TOTAL SEGUNDO ANO 768

volver al indice
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Tercer aiio

Régimen ch ch Mad.
Unidad Curricular de Formato docente
semanal total
cursada anuales
Campo de la Formacion General
Politica edgcatlva Anual Asign. 9 64 9
argentina
Problemas ﬂlospﬁcos de Anual Asign. 9 64 9
la educacion
Trayggtonas educativas Cuat Asign. ) 3 )
de jovenes y adultos
Campo de la Formacion Especifica
Did4ctica de la Geografia Anual Asign. 2 64 2
Teoriay metodglogla en Anual Asign. 9 64 9
Geografia
Geograffa Urbana Anual Asign. 2 64 2
Geograffa Rural Anual Asign. 2 64 2
Geografia Social de Anual | Asign. 2 64 2
América Latina
Geografia de Género Anual Semin. 2 64 2
Geografia Am.b|enta| de Cuat. Asign. 3 48 3
Argentina
Campo de la Practica Docente
2 64 3
Taller
Practica docente Il Anual 96
Terreno 3 4
TOTAL TERCER ANO 752
Cuarto aiio
Régimen ch ch Mad.
Unidad Curricular de Formato docente
semanal total
cursada anuales
Campo de la Formacion General
Reflexion filosofico-
politica de la practica Anual Taller 2 64 2
docente
Derechos,
interculturalidad y Cuat. Seminario 2 32 2
ciudadania
=0] Cuat. Taller 2 32 2
Campo de la Formacion Especifica
Fnsefianza de 2 Anual | Ateneo 2 64 2

Geografia

volver al indice
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Historia de los modelos

a Practica Docente

econdmicos de Argentina Anual Asign. 2 o4 2
Geografia Econémica y .
Social de Argentina Anual Asign. 2 o4 2
Problematicas
Amb|ent§!es qualeg/, Anual Asign. 2 64 2
regionales: investigacion
enelaula
Geografia thhca y Anual Asign. 3 96 3
Geopolitica
Geograffa Cultural Cuat. Asign. 3 48 3
EQI Cuat. Asign. 2 32 2

Campo de |

Taller 2 64 3
Practica docente IV Anual
Terreno 3 96 4
TOTAL CUARTO ANO 720

Unidad curricular por fuera de aio

Régimen )
Unidad Curricular de Formato Ch Ch Maod.
semanal total docente
cursada
Unidad curricular Optativa Anual Taller 2 64 6%

Los siguientes cuadros representan la estructura curricular

para cada afno académico:

 La institucion debe ofrecer las tres Unidades curriculares.
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UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

68



SFAVINDIFGAEND
S3avaiNn

AYINDI™AIND SYALLYINYOA
vanlonyis3 S3avarivnid

NODVINIWVANN4 (@

(sysgel):eioL

(sY #9) oua1I3} U3 BINDEI

(sy 9) J9y1eL

| 8)U300(] BONORId

9)uado( eanaeid e| ap odwes

(su+9)
eljelboa9 e| e A $3|RID0S SBIQUSIY S| B UQIDoNPO.U|

(sy #9) eibojodonuy
(suv9) (syce)
(suze)is3
ejeibone) uoloeanpa £ [eubip einyng

(sY ¥9) [eusiquiy ejjeibosn

(su+9)
mmwcm_anwEoo S9|Eld0S Sauoldeuwlojsueln] A uo1oeonpy

(84 #9) [e100s eyjeibosg

eay1ads3 uoroewiod ej ap odwes

(sy 9) elbobepad

[eJ3ud9 ugioewIoS €] ap odwe

ONV 12)

69

volver al indice



STV INDINYEND dY1NdI-¥AND SYAILYINYOA
S3avaiNn vaNLONY1S3 S3aYanvyNI4 NODVLNIWYANNA .
(Sy 8y) eune eauawy (sy 8)
ap [_1UBIqWY eljelfoag levbip elyelBoe)

(sygzl):eioL

(SY 779) 0UB1I3} UD BINNOBI

(sy9) 4918l

|| 91U300(] BONORI

ajuadoq eanoeld e ap odwes

(sy #9) o1oeds3 [ap e2ILIOU0IT UgloezIuehiQ

(SY ¥9) ealy|od BjuIou0d3

(sy zg) senneonps
S2UOION1NSUI SB[ 3p SISIjeuy

(sy ¥9) ejbojoroos

(su9)
alezipuaide [ap e)b0j02ISd

(SY ¥9) [elaua9) [e100S BLOISIH

(su19)
ouealaweoune| 021606epad 091yj0d OjusILESUSd

(SY 779) S3[E100S SEIOUBIY SEB| 3P BOIOEPIQ

eayjoadsy uoloewio ej ap odwes

(SY #9) winnapna A ganogpiq

[eJaud9 ugioew.IoS €] ap odwe?)

70

volver al indice



STAVINDIFAND AVINJRINND SYAILYINYOA
S3avaiNn YaN1INYLST S3avanvnI4 NODVINIWVANN4 (@
(sy 8t) eunuably

(sy09L)eroL

(SY 96) OUBLIB) UB BINNOBI

(sy19) JalleL

(| 91U=30Q EVNIEId

31u320( eaNoRId B| 3p 0odwes

3p [rIUBIqWY BljelB0ag

(sy ¥9) 0Jaua9 ap eljelboa9

(SU +79) eune ealsWy ap [e100S elyesdoa9

(sY 79) [einy eljeibosg

(sy ¥9) eueqln eljeiboag

(sy ze) soynpe A sauangl ap SeAlleanpa Sellojoakel|

(sy9) eljeibosg us ejbojopolsw A elos]

(su+9)
UQIOBONPA B| 9P SOJOSO|} SEWI|qO.d

(sy ¥9)
eljesb0a9 e| 8p eoNOEpIq

ealy1oads] uoloewio ej ap odwes

(suv9)
euU3bIE BAIIBINPS BIIY|Od

[eJauag ugloew.o e ap odwe)

n

volver al indice



SFAVYINDI™IEND
S3AvaiNn

AY1NdI-FAND SVAILYIWJOA
vanionyis3 S3avarivNid

NODVINIWVANN4 (@

(sy 79) eAleIdo JeInaLINd pepiun

04V £ ONV 30 V43N ¥0d

(su09L)esol
(SY 9p) OUBLIBY U BIINORI
(sy 79) Ja]jeL
Al 21U920(Q BONaRId

3)1ua20( eaNoRId B| 3p 0odwe)

(suze)io3 (sy gt) [eanyn) elyeibosg

(sy 96)
e01YJ|0d039 A BI04 Bl4eIH039

(syv9)

BIN. [3 U UQIoeBISaAU|
'$3|BUOIHB1/S3|BO0| S3|RIUBIGUIY SBIIIBWS|q0.d

(sy #9) eunuably ap [e100S A B2IWOU0T BljeIN03Y

(sy
9) eunuabiy ap SOILIOUOI SO[BPOL SO| 3P BLIOISIH

(sy z¢) eluepepnio
(syze) 103 £ pepijeinynasul
'soyaalaq

(sy #9) ejyeiboag e| ap ezueyasu3

eay1oads] uoloewio ej ap odwes

(sy

#9) 81ua00p eanoeld | ap ealy|0d-0010S0]l) UoIX3|jaY

[eJauag ugioew.o e ap odwe)

72

volver al indice



e. Unidades curriculares

PRIMER ANO
Campo de la Formacion General

Pedagogia

Denominacion: Pedagogia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Pedagogia se propone brindar herramientas conceptuales que permitan
reflexionar acerca de la transmision cultural, la funcion de la escuela y el
trabajo docente. Aborda la complejidad de las practicas educativas desde
los marcos referenciales de la disciplina, para introducir a las y los estu-
diantes en el campo del pensamiento educacional.

Los aportes de la pedagogia permiten comprender la dimension politica
de todo proceso educativo y contribuye a la problematizacion de la rea-
lidad educativa en clave sociohistorica. Las teorias pedagdgicas cobran
sentido en tanto favorecen la desnaturalizacion de la educacion en gene-
ral y de la escuela secundaria en particular, a fin de construir un posicio-
namiento docente comprometido con la democratizacion educativa. En
este sentido, las disputas en relacion con las finalidades educativas, los
sujetos y relaciones pedagogicas y el vinculo con el conocimiento resul-
tan aspectos de reflexion clave para este espacio.

La asignatura dialoga con unidades curriculares simultaneas y posterio-
res, al brindar enfoques tedricos que permiten problematizar los procesos
educacionales. De este modo, la relacion con el Campo de la Practica de
primer afo resulta fundamental al promover una mirada articulada sobre
la educacion, la escuela y sus actuales desafios desde las teorias peda-
gogicas. Interpelar miradas hegemonicas en relacion con la sociedad, la
escuela, la ensefianza y los sujetos reviste especial interés en tanto per-
mite poner en tension relaciones de poder que producen desigualdades y
persisten en el tiempo en nuestro sistema educativo. En este sentido se
propone reconocer la dimension politica del trabajo docente y la funcion
social de la escuela, tanto desde el abordaje de teorias como desde la
problematizacion de las experiencias y practicas situadas.
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Contenidos

La educacion y su dimension politico-pedagdgica

La educacion como fendmeno social, histérico y politico. La politicidad
de la educacion y los aportes de la pedagogia a su problematizacion. El
concepto de praxis educativa y la reflexion pedagogica. Pedagogia lati-
noamericana. Pedagogia de la memoria.

Educacion y escolarizacion. Matrices fundacionales de la escuela y la cons-
truccion de subjetividad. La funcion social de la escuela desde los aportes
de las teorias criticas. Su relacion con los procesos de subjetivacion.

La escuela como experiencia situada

Las teorias pedagogicas y sus aportes sobre las finalidades, sujetos y mo-
dos de hacer escuela. Escuela, cultura y violencia simbdlica. La escuela
como espacio para la reproduccion o transformacion de las desigualda-
des sociales.

La escuela secundaria como derecho. Las trayectorias estudiantiles como
producto de las condiciones institucionales y socioeconomicas.

La otredad y la transmision en la escuela

El acto de nombramiento como acto de filiacion. La construccion del otro
como acto pedagogico. Alteridad y vinculo pedagogico. Representacio-
nes sobre el sujeto pedagodgico. Debates en torno a los estereotipos de
las y los estudiantes. Juventudes y nuevas subjetividades. Sujeto control
(disciplinado), sujeto consumidor, sujeto de derecho.

La igualdad como categoria socio histérica. Homogeneizacion y normalidad
como construcciones de relaciones de poder. Debates en torno a la igualdad,
desigualdad, diversidad, equidad y diferencia en las practicas escolares.

Trabajo docente vy reflexion pedagdgica

La docencia como trabajo y la practica docente como practica politica.
Las relaciones pedagodgicas y el poder en la escuela secundaria. Autori-
dad pedagodgica y convivencia democratica. Vinculos pedagogicos e insti-
tuciones escolares como espacios de construccion ciudadana.

La dimension colectiva de la reflexion pedagogica. La relacion entre traba-
jo docentey culturas. La escuela por diferentes medios. La soberania digi-
tal y el derecho a la educacion. La practica docente y el posicionamiento
pedagogico en la construccion de igualdad vy justicia.
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| Educacion Sexual Integral (ESI)

Denominacion: Educacién Sexual Integral (ESI)

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Este taller propone un recorrido conceptual que se retoma en articulacion
con los contenidos de las diferentes unidades curriculares de la carrera.

La incorporacion de esta unidad curricular se inscribe en la perspectiva de
género y derechos que asume este disefio. Propicia el conocimiento y la
reflexion en torno a las perspectivas y las disputas que las epistemologias
feministas proponen en el campo del conocimiento cientifico. Dicho de
otro modo, se trata de revisitar las tradiciones que critican las pretensio-
nes de produccion de conocimiento neutral, verdadero y validado univer-
salmente y recuperar la dimension de la experiencia como productora de
saberes situados en relacion con la clase, el género, la etnia, el lugar de
origen, la edad, entre otras.

De esta manera, la ESI con perspectiva de género y derechos propone
ejes conceptuales que problematizan sentidos en torno al conocimiento y
los sujetos de la educacion con el fin de construir relaciones pedagogicas
justas eigualitarias. En esta linea, problematizar la idea de que la ESI se re-
duzca a “un contenido o tema a dictar” forma parte de la misma experien-
cia de ruptura epistemoldgica que se plantea en esta unidad curricular.

A tal fin, este taller propicia una mirada que pretende transformar los mo-
dos de apropiacion del conocimiento en clave de géneros, integralidad e
interseccionalidad y transversalizar la practica docente colocando el foco
en relaciones pedagogicas atravesadas por el caracter sexuado de los
saberes y las experiencias, las afectividades y los deseos de los sujetos
jovenes, adultas y adultos.

Se trata de una busqueda que tensiona determinados lugares del sentido
comun entre los cuales se plantea que la escuela es neutral en términos
de géneros, sexualidades, etnias, clases, entre otras. Y en particular se
propone la reflexion sobre la ESI como movimiento que supone rupturas
en el sentido de giros politicos y pedagogicos cuyos horizontes implican
una mayor justicia curricular.
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Contenidos

La ESI como campo en disputa

La ensefianza de los ejes de la ESI y las puertas de entrada. El plexo nor-
mativo, su recorrido sociohistorico. El abordaje integral de la ESI como
construccion social e histérica de multiples dimensiones (bioldgica, psi-
coldgica, juridica, ético-politica y afectiva). Cruces entre transversalidad y
especificidad. Tensiones y debates pendientes en torno a la ESI: binaris-
mo, diversidad sexo-genérica, reapropiaciones institucionales y comunita-
rias, ambiente, colonialismo, discapacidad.

Sujetos sexuados e instituciones educativas

El sujeto como construccion relacional y colectiva. Sujeto, experiencia e
interseccionalidad: género, clase, etnia, discapacidad, dimension genera-
cional. Identidad, cuerpo y afectividad. Sujetos en los diversos contextos
socioeducativos. Construirse como estudiante y hacerse docente.

Saberes generizados

El punto de vista androcentrista blanco cisheteronormativo en la conforma-
cion historica del conocimiento cientifico. El conocimiento como pregunta.
Legitimidad del saber hegemonico en cuestion. Saberes no institucionali-
zados y plurales (saberes de género, de etnia, generacionales). Binomio sa-
ber/ignorancia. Tensiones y debates al interior del campo disciplinar.

Contextos socioeducativos heterogéneos

Perspectivas en torno a la nocion de contexto: complejidad, heterogenei-
dad, cotidianeidad e interseccionalidad. La escuela como espacio para
la desnaturalizacion de lo instituido. Practicas docentes como fundantes
de contextos: lo relacional, lo performativo, la dimensién afectiva. La ESI
como practicas y discursos situados. Apropiaciones territoriales de la ESI
en el contexto bonaerense y latinoamericano.

Cultura digital y educacion

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)
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Finalidades formativas

En esta unidad curricular se propone sentar las bases de la reflexion pe-
dagogica sobre la cultura digital para articular, de manera transversal, con
los saberes propuestos a lo largo de la trayectoria formativa.

El sentido del taller es proporcionar un espacio que ponga en dialogo las
realidades culturales de quienes se forman como docentes con los mo-
dos posibles de conocer, aprender y ensefiar en la complejidad del con-
texto sociotécnico digital. Se procura generar instancias de reflexion indi-
vidual y colectiva sobre la cultura digital desde perspectivas criticas 'y en
relacion con las propias experiencias biograficas con dispositivos, medios
y plataformas digitales.

Del mismo modo, se propone problematizar las hibridaciones entre cultu-
ra digital y cultura escolar, asi como favorecer espacios colaborativos para
interrogar los principales discursos sociales y concepciones instaladas
sobre la inclusion digital en las escuelas y en las practicas de ensefianza.

Es necesario sefalar que un abordaje transversal de la cultura digital debe
ser entendido en relacion con otros desafios contemporaneos, especial-
mente con aquellos identificados desde la formacion docente inicial como
lineas prioritarias de trabajo, la perspectiva de género y la educacion am-
biental e intercultural, desde una mirada situada en Latinoamérica.

Contenidos

Cultura Digital

Cultura digital: aproximaciones teoricas. Caracterizacion de las transfor-
maciones del contexto sociotécnico digital (algoritmos, economia de pla-
taformas, big data y formas tecnolégicas de vida). Diferencias tedricas
entre sociedad de la informacion, sociedad del conocimiento, sociedades
de control. Hibridaciones entre cultura digital y cultura escolar. Cultura di-
gital y TIC: diferencias conceptuales y enfoques en la tarea docente.

Modos de ser, estar, hacer y aprender en |a cultura digital

Subjetividad mediatica: modos de relacionarse consigo mismo, otras per-
sonas, los dispositivos y el mundo a traves de medios digitales. Las rela-
ciones con el conocimiento y las formas de aprender: transformaciones
en la atencion y la memoria, panal cognitivo, participacion, colaboracion e
interaccion entre personas y dispositivos. Operaciones de la subjetividad
mediatica. Practicas de cuidado de siy de las otras y los otros en los me-
dios digitales.
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Ensenar en la cultura digital

Hacia una pedagogia de la cultura digital. Fundamentos pedagogicos y
didacticos para la seleccion de recursos tecnoldgicos. Soberania tecnolo-
gica y soberania pedagogica: posibilidades y limites en los espacios edu-
cativos. La inclusion digital como derecho.

Educacidn y transformaciones sociales

contemporaneas

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta asignatura presenta y entrama las perspectivas que atraviesan el di-
sefio en su conjunto, aportando a la construccion de una comprension
compleja de la contemporaneidad. Se integran principalmente aportes de
la sociologia y la historia.

Propone contribuir a que los/las estudiantes lean su contexto, se lean a
si mismos en tiempo y espacio, se interroguen, intervengan, ensefen y
se transformen con esas lecturas. Promueve la reflexion sobre los luga-
res de enunciacion, en los cuales los conceptos de matrices de pensa-
miento, geopolitica y geocultura ocupan un lugar fundamental, asi como
la comprension de las transformaciones contemporaneas en sociedades
que son diversas y desiguales, entre si'y al interior de cada una. De alli la
importancia de las claves histéricas y sociologicas para leer la realidad,
poniendo especial énfasis en la provincia de Buenos Aires.

Esta unidad curricular propicia articulaciones con el campo de la practica de
primer afo. Propone el andlisis sobre los modos en que las transformacio-
nes sociales atraviesan los territorios, los sujetos y las practicas educativas.

Contenidos

Lugares de enunciacion para el analisis de la contemporaneidad

Inscripcion de las y los profesores en una historia social. Relaciones entre
biografias e historia social.Estructura socioecondmica y cultural de la pro-
vincia de Buenos Aires como territorio de inscripcion de las y los docen-
tes.El concepto de campo y las dinamicas sociales.
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El concepto de Estado: como arbitro, representante de sectores dominan-
tes o campo de disputas y negociaciones. Estado y burocracia. Escuela
publica: las y los docentes como agentes del Estado. Construccion de
hegemonia como sentido de realidad y conduccion cultural de las socie-
dades. Las y los docentes como intelectuales.

Historia global no eurocéntrica. Contemporaneidad como recuperacion de
la historia y como simultaneidad y copresencia. Interculturalidad y decolo-
nialidad. Diferencias entre multiculturalismo e interculturalidad. La intercul-
turalidad como reconocimiento.

Geopolitica, geocultura y lugares de enunciacion. Matrices de pensamien-
to: procesos politicos, construcciones culturales y produccion de conoci-
mientos. La matriz latinoamericana.

Transformaciones en las sociedades

Globalizacion y crisis de la modernidad. Neoliberalismo y neocolonialismo.
Tensiones entre lo local-nacional-continental- global. Desigualdades y
fragmentacion social. Desterritorializacion.

Claves para comprender la diversidad entre sociedades y al interior de las
mismas: organizacion politica y social, estructura socioeconémica, modos
de producir condiciones de vida, situacion geopolitica, politicas de narra-
cion de la historia, avances cientificos-tecnolégicos, movimientos emer-
gentes—insurgentes.

Procesos y movimientos sociales, culturales, politicos, econdmicos emer-
gentes. Los movimientos feministas, campesino-indigenas y de las comu-
nidades afro, en disputa con las politicas neoliberales en Latinoamérica.

Transformaciones vinculadas a las cuestiones de género, a problemas del
ambiente, a la cultura digital, a los modelos de Estado, a las politicas de
ampliacion de derechos, al mundo del trabajo. Medios de comunicacion'y
construccion de realidades.

Procesos de transmision en el marco de las transformaciones
contemporaneas

La educacion como pasaje de mundos en sociedades diversas. El lugar
de la escuela en la transmision de las culturas. Las transformaciones so-
ciales y las transformaciones en la educacion: subjetividades, institucio-
nes, necesidades, expectativas, formas de relacion y proyectos diferentes
y/0 compartidos. La o el docente como trabajadora o trabajador de las
culturas. Geocultura y ensefianza. Los fines, contenidos, promesas vy re-
presentaciones de la educacion secundaria, puestas en tension por las
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transformaciones sociales contemporaneas. Aportes de la perspectiva in-
terseccional. La construccion de conocimientos en el marco de las trans-
formaciones sociales, en particular en la provincia de Buenos Aires.

Campo de la Formacion Especifica

Introduccion a las Ciencias Sociales y a la Geografia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda distintas miradas sobre la realidad social,
en sus multiples dimensiones y escalas espacio-temporales. Introduce y
analiza los conceptos estructurantes que hacen al campo de las Ciencias
Sociales como también los principios explicativos.

Aporta herramientas tedrico-metodologicas que permiten una compren-
sion compleja de los hechos y procesos sociales, en diferentes tempora-
lidades y espacialidades. A su vez, estos aportes, apuntan a la construc-
cion del pensamiento social en el aula.

En este marco, la Geografia es definida como una ciencia social, cuyo objeto
de estudio es el espacio geografico, entendido éste como el resultado de la
relacion dinamica, compleja y conflictiva, entre la sociedad y la naturaleza.

Introduce a las y los docentes en formacion en las distintas formas a tra-
vés de las cuales las gedgrafas y los gedgrafos abordan y conceptualizan
las transformaciones territoriales, sociales, econémicas, politicas y cultura-
les del mundo. Estos abordajes muestran los diferentes discursos que han
atravesado a la Geografia a lo largo de su historia. A su vez se propicia la
reflexion critica sobre la construccion de los objetos de ensefianza.

Contenidos

|.as Ciencias Sociales

El objeto de estudio de las Ciencias Sociales: construccion historica y deba-
te. La produccion social del conocimiento. El dilema entre la objetividad y la
subjetividad. La sociedad como campos de luchas y de fuerzas. Multicau-
salidad y multiperspectividad. Representacion y realidad. Conceptos estruc-
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turantes: Poder, Trabajo, Sociedad, Naturaleza, Cultura, Tiempo y Espacio.
El actor y las relaciones sociales. Conflicto social y la accion colectiva.
Desarrollo histdérico de los procesos de trabajo, produccion y valorizacion.
La division social, sexual y técnica del trabajo. Diferentes modos de in-
tervencion e interpretacion sobre la Naturaleza. Fuentes de informacion,
primarias y secundarias, cualitativas y cuantitativas, para la construccion
del conocimiento social.

La geografia como ciencia social y su campo de conocimiento.

Los imaginarios sobre la Geografia. El espacio geografico, su abordaje
en el pasado y en el presente. La mirada latinoamericana sobre el espa-
cio geografico. El estudio de los procesos espaciales: procesos natura-
les, procesos sociales, escalas espaciales y temporales. El gedgrafo en
accion: investigacion, docencia y actividad profesional. Tradiciones del
pensamiento geografico como el resultado de propuestas en el tiempo,
tensiones, revisiones y coexistencias.

Conceptualizaciones y pensamiento geografico

Territorio y territorialidad: construccion social del territorio y poder. Re-
lacion entre estado, nacion y territorio. Region y su lugar en las distintas
tradiciones geograficas. Criterios de regionalizacion. Procesos de regio-
nalizacion en la actualidad. Paisaje y sus perspectivas: visual y cultural.
Construccion material y mercantilizacion del paisaje. El lugar y lo cotidia-
no como producto de experiencias, sentidos, ideas y valores. El lugary lo
global: identidad y resistencias.

El pensamiento geografico y la geografia escolar

La geografia escolar y su relacion con las tradiciones del pensamiento
geografico. El espacio geografico como objeto de ensefianza. Practicas
de lectura y escritura para aprehender los procesos espaciales contem-
poraneos.

Geografia Ambiental

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)
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Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda las herramientas conceptuales que permiten
analizar y comprender de manera integral la complejidad ambiental a través
del abordaje de las interrelaciones entre la sociedad y la naturaleza. En esta
interrelacion, se propone hacer hincapié en las condiciones fisico-naturales
y las transformaciones realizadas por las sociedades a través del tiempo.

Promueve el reconocimiento de la apropiacion, valoracion e importancia
estratégica de los recursos naturales/bienes comunes a traves del tiempo
en las distintas sociedades; y propone el abordaje de problematicas en las
diversas escalas y multiperspectivas de analisis con foco en las conse-
cuencias sociales y ambientales de dicha apropiacion y valoracion.

Requiere del analisis y comprension del rol del Estado en su capacidad
de gestionar y establecer politicas publicas que propicien la toma de con-
ciencia del derecho a la naturaleza avanzando hacia un modelo sustenta-
ble. Asimismo, reconocer el rol de las sociedades frente a los problemas
ambientales y en especial el del sistema educativo como promotor de un
cambio en la mirada sobre el ambiente. En este sentido, conocer el marco
legal ambiental es relevante para concientizar sobre los problemas am-
bientales y promover el respeto por la naturaleza.

Contenidos

Los procesos naturales: sus caracteristicas

La interrelacion entre la sociedad y la naturaleza: las condiciones fisico-
naturales. Los sistemas: geoldgico y geomorfoldgico, hidrolégico, climati-
co y biolégico. El ambiente como concepto complejo y transversal.

Interrelacion sociedad-naturaleza: la construccion del ambiente

Fundamentos de la interrelacion sociedad-naturaleza. Intervenciones de
la sociedad en los sistemas naturales y las respuestas de la naturaleza en
los sistemas sociales. El desarrollo de la Geografia Ambiental.

Ambiente: conceptualizacion. La construccion social del ambiente. El am-
biente como recurso: de la sociedad recolectora y cazadora hasta la post-in-
dustrial. Las miradas clasicas de la relacion ambiente y sociedad. Las visio-
nes pesimistas y las optimistas de la relacion poblacion-recursos.

Recursos, apropiacion y gestion

Recursos naturales-bienes comunes. Los bienes comunes en el marco de
acumulacion capitalista y neoliberal a escala mundial. Los derechos de la
Naturaleza.
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La apropiacion y la importancia estratégica de los recursos naturales. Ti-
pos de manejo de recursos. Territorializacion en torno a su explotacion.
Intereses, conflicto y despojo entre actores sociales.

Los problemas ambientales: escalas y multiperspectivas de analisis y
consecuencias sociales y ambientales. Extractivismo, neo-extractivismo,
desarrollo y pobreza. El rol del Estado.

La gestion de los recursos. Politicas publicas y politicas ambientales. Di-
ferentes tipos de gestion: estatal, privada, mixta y comunitaria. Recursos
energeéticos, transicion energética y soberania nacional.

Ambiente, sociedad y economia

Capitalismo y ambiente. Economia y Ambiente: relaciones, tensiones vy
externalidades. Hacia un modelo sustentable. El giro hacia otras denomi-
naciones. Los encuentros y foros sociales ambientales mundiales y regio-
nales. La huella ecoldgica.

La teoria social del riesgo desde la perspectiva ambiental. La evaluacion
del impacto ambiental. La vulnerabilidad como condicion social y econo-
mica. El rol de la sociedad frente a los problemas ambientales y su abor-
daje en el aula.

Cartografia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda las herramientas tedricas, metodoldgicas y
técnicas basicas para el uso de mapas en la formacion docente inicial;
hace hincapié en los diferentes temas y problemas que pueden ser objeto
de tratamiento cartografico.

La dimension técnica de la produccion cartografica se aborda desde for-
mas basicas que ayuden a las futuras y los futuros docentes a analizar
los elementos de los mapas y aprehender diferentes niveles de lectura, en
relacion con las tematicas geograficas. La reflexion tedrica y metodologi-
ca acerca de la produccion y el uso de la cartografia en relacion con las
practicas geograficas, y especificamente en las aulas, apunta al analisis
y comprension de las relaciones que se establecen entre los mapas, la
geografiay el poder.
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Resulta enriquecedor si se analiza el universo cartografico bajo los pa-
rametros de la cultura visual, la comunicacion y el analisis cultural de Ia
cartografia. Por ello se promueve también el uso de la cartografia social y
otras formas de representacion cartografica no convencionales, que habi-
litan otras miradas del espacio geografico en sus diferentes escalas.

Los aspectos tedricos, técnicos y epistemoldgicos estan interrelaciona-
dos, esto es fundamental para poder seleccionar y argumentar el uso de
los mapas en las practicas aulicas. Es por ello, que la cartografia se en-
tiende como un eje transversal a toda la formacion docente inicial.

Contenidos

Geografia y cartografia

El mapa. La cartografia como herramienta de informacion y comunica-
cion cientifica y escolar. Dominio técnico y dominio politico. Relaciones
entre la cartografia, la geografia y el poder. El mapa como texto: los discur-
sos sociales, ideologicos y cientificos de los mapas. Modos diversos de
representacion de los relatos sobre el territorio desde la cultura visual a lo
largo del tiempo. Produccion cartografica en Argentina: IGN, la cartografia
oficial y la Ley de la Carta.

Cartografia topografica y cartografia tematica

Elementos del mapa. Localizacion y orientacion. Coordenadas geografi-
cas. Escalas. Proyecciones. Disefio cartografico.

Cartografia topografica y cartografia tematica. Aplicaciones y diferencias.
Cartas topograficas del IGN. Curvas de nivel. Interpretacion del relieve a
partir de las curvas de nivel. Construccion de perfiles topograficos. Tipos
de mapas tematicos. Manejo de datos estadisticos y su representacion.
SEGEMAR Prefectura, otras.

Cartografia social

Representacion cartografica contemporanea: los mapas que proponen
otros ‘centros’; el mapamundi invertido. Cartografia social: su importan-
cia como practica educativa. Mapeo colectivo, investigacion colectiva y
recursos graficos. Mapeo y contra-mapeo.

Cartografia y su ensenanza

El mapa como expresion de conocimientos de una sociedad y un tiempo de-
terminado. La relacion entre las estrategias didacticas y los recursos carto-
graficos que habilitan aprendizajes significativos. La problematizacion de los
contenidos y la eleccion de la cartografia mas adecuada para su abordaje.
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| Antropologia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular forma parte del tramo comun de los Profesorados
de Geografia, Historia y Ciencia Politica. Desde distintos enfoques apor-
ta elementos conceptuales y metodoldgicos que permiten aprehender el
mundo social desde la perspectiva de la diversidad, y el caracter integral
del ser humano. Su propdsito es brindar aportes a la comprension de la
cultura en su sentido mas amplio y como contribucion cientifica a la re-
cuperacion del descentramiento antropolégico y la des-universalizacion/
desnaturalizacion del propio universo sociocultural.

Propicia la identificacion de los conceptos fundamentales que conforman
el cuerpo tedrico-metodolégico de la Antropologia en tanto Ciencia Social.
Propone el analisis del mundo social a partir del conocimiento/re-conoci-
miento de la otra y del otro, enfatizando sobre los procesos de construc-
cion de la otredad, prejuicio, estigmatizacion, discriminacion y xenofobia.
Promueve el establecimiento de relaciones entre los aportes de la Antro-
pologia y la ensefianza de los aspectos culturales de la Geografia, la His-
toria 'y la Ciencia Politica en el aula.

Contenidos

Introduccién al campo disciplinar y su abordaje

Campo de estudio de la Antropologia cientifica y su relacion con otras
ciencias sociales. La bidimensionalidad de la especie humana. Teorias
evolutivas clasicas y actuales. Discusiones sobre lo cultural y lo biolégico
en la especie humana. Contexto historico de surgimiento y reconversion
de la Antropologia: colonialismo y descolonizacion. Principales corrientes
tedricas de la antropologia. Metodologia para el abordaje de los fendme-
NOS y procesos socioculturales.

Categorias vy problemas claves de la Antropologia socio-cultural

Enfoque antropologico critico: concepto de alteridad u otredad e identi-
dad, cultura y sentido comun, esencialismo, determinismo, etnocentrismo
y relativismo, racismo, entre otros.
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Cambios y transformaciones culturales. Relacion entre el proceso de con-
quista y los pueblos americanos. La construccion social de la otra y del
otro. Diversidad y desigualdad. Discriminacion y xenofobia en América La-
tinay en Argentina.

Aporte de la antropologia para el analisis de problematicas
contemporaneas

Reflexion sobre las diversidades: sociales, culturales, de género, étnicas.
Interculturalidad. Juventudes y consumos culturales. La etnografia edu-
cativa. Los medios masivos y las mediaciones. El racismo; los prejuicios;
los procesos de estigmatizacion; la discriminacion. La mirada antropo-
l0gica sobre los problemas sociales actuales. Perspectiva de género, et-
no-androcentrismo, y division sexual del trabajo. Antropologia, identidad,
memoria y patrimonio.

Geografia Social

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

La Geografia Social hace referencia al estudio de las relaciones sociales
desplegadas en los territorios, considerando a éstos como el producto y
soporte de dichas relaciones. Se trata de enfatizar en la produccion del
espacio como parte integral de los procesos de la sociedad. En este sen-
tido, esta unidad curricular presenta dos partes articuladas entre si: una
primera, donde se problematiza sobre los modos por los cuales la espa-
cialidad de lo social se va desplegando a lo largo del tiempo, entendiendo
a lo social como una totalidad compleja y contradictoria. Se abordan los
fundamentos tedricos de la Geografia Social y se promueve la reflexion
sobre los conceptos espacio, territorio y lugar.

Y una segunda, que contempla los estudios y aportes de la Geografia de la
poblacion, presentada en tres ejes que permiten abordar los fundamentos
tedricos, anteriormente mencionados. Esta articulacion apunta a superar
explicaciones tradicionales y naturalizadas en la ensefianza, promoviendo
de este modo explicaciones mas complejas acordes a la realidad social
del mundo contemporaneo. Favorece un entendimiento de lo social como
producciones relacionales, complejas y en permanente cambio.
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Contenidos

Geografia Social y conceptualizaciones

La Geografia Social como campo disciplinar. El espacio como producto
social y condicion de la vida social. El giro espacial. El tercer espacio. Terri-
torio y territorialidad. Teoria del desarrollo geografico desigual. Desigual-
dad socio territorial y justicia espacial.

Territorio y movimientos sociales. Participacion, politicas publicas vy terri-
torio. Organizaciones sociales y desarrollo territorial.

La subjetividad vy la espacialidad

Geografia de la vida cotidiana. El lugar como articulador de las experien-
cias y las vivencias del espacio. Topofilia: afecto, arraigo y pertenencia;
topofobia. La relacion local-global. El barrio: identidades colectivas y co-
munidad. Territorio escolar: el barrio y la comunidad escolar.

Tres ejes para el estudio de la geografia social contemporanea

- Geografia social y poblacion. Ideas y teorias demograficas. Estructura
socio-demografica.

La movilidad espacial de la poblacion. El estado de situacion de las mi-
graciones internacionales. Feminizacion de las migraciones. Estudios
de casos.

*La concentracion de la riqueza, pobreza, inclusion, exclusion y vulnerabili-
dad social: multiples causas y consecuencias. Feminizacion de la pobre-
za. El espacio geografico y las condiciones de vida. Estudios de casos.

Campo de la Practica Docente

| Practica Docente |

Formato: Taller / practica en terreno: trabajo de campo
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 1° afio

Asignacion de horas total y semanal: 128 hs (4 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como propdsito favorecer acercamientos de
las y los estudiantes a las instituciones educativas del Nivel Secundario

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

87



de la provincia de Buenos Aires a partir de un abordaje territorial. Propone
la construccion de miradas que desnaturalizan el hecho educativo a partir
de la complejidad en clave a los didlogos y tensiones que las transforma-
ciones sociales contemporaneas generan en |os territorios, las subjetivi-
dadesy las instituciones escolares.

El reconocimiento de la multiplicidad de espacios socio-educativos y sus
vinculos con las instituciones escolares, la identidad territorial de la es-
cuela secundaria y la diversidad de formatos y ambitos que la componen
se constituyen en el campo de estudio y analisis.

Practica Docente | se configura como el punto de articulacion con otros
campos de la organizacion curricular en busca de una interpretacion y
transformacion mutua. Unidades curriculares del CFG como Cultura Digi-
tal y Educacion, ESly Educacion y Transformaciones Sociales Contempo-
raneas, entre otras, enriquecen y fortalecen el abordaje de la educacion en
sentido amplio, brindando claves para leer y releer los vinculos entre los
territorios y las instituciones del nivel secundario. En tanto, la contribucion
del CFE con unidades curriculares introductorias es un insumo necesario
para laindagacion y el analisis de la historicidad de las disciplinas escola-
res del nivel secundario en la provincia de Buenos Aires.

Eltrabajo de campo recupera el enfoque socio-antropologico, y en particu-
lar de la etnografia contribuyendo al desarrollo de miradas de la realidad
social que problematizan los modos de construccion del conocimiento en
clave de género, ambiental y desde una perspectiva latinoamericana, dife-
renciandose de posturas neutrales, homogeneizantes y universalizantes.
Las experiencias de investigacion socio-territorial conforman puertas de
entrada posibles al reconocimiento del Nivel Secundario desde los am-
plios, diversos y desiguales territorios que lo enmarcan. La y el docente
en formacion inicia un proceso formativo que le permite reflexionar sobre
las escuelas como parte de los territorios y conceptualizar las practicas
docentes en términos situados.

Las practicas del lenguaje constituyen practicas fundamentales para el
conocimiento, el analisis, la problematizacion y la reflexion sobre la practi-
ca docente en sus multiples dimensiones. Esta unidad curricular propicia
la participacion de las y los docentes en formacion de practicas discursi-
vas que promuevan la lectura y la escritura critica y activa de textos aca-
démicos con diversos grados de complejidad. En este sentido, las practi-
cas de lectura y escritura requieren de un trabajo intencionado, planificado
y sistematico. La lectura y la escritura de biografias, registros, entrevistas,
informes, programas socio-educativos y documentos historicos propician
el pensar y repensar con otros y otras el complejo entramado que tejen
los territorios, los sujetos y las practicas educativas. La observacion y re-
levamiento de los accesos, usos, practicas, relaciones y reflexiones desde
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medios digitales promueven la problematizacion del abordaje del trabajo
de campo al tiempo que interpela diversos modos de ser, hacer y aprender
en la cultura digital.

Las practicas en terreno de primer afio ofrecen la posibilidad a las y los
estudiantes de conocer experiencias socio-educativas y ampliar la mira-
da sobre lo educativo, no reduciéndolo a las practicas escolarizadas. Al
tiempo que la investigacion sobre |a historicidad de la identidad territorial
del Nivel Secundario permite resignificar las instituciones escolares en el
marco de procesos sociales, culturales, politicos y econémicos amplios,
dinamicos, complejos y generizados.

En este recorrido por la practica docente se retoman enfoques que se
enlazan con las experiencias locales, lo cual permite construir en forma
colectiva y colaborativa saberes en clave territorial. Asi como también, po-
sibilita reflexionar sobre el hecho educativo como un acto politico y un de-
recho que requiere de docentes comprometidas y comprometidos ética,
politica, afectiva y pedagodgicamente con los procesos de democratiza-
cion, justicia e igualdad educativa.

Contenidos

Eje del taller y la practica en terreno: Territorios, sujetos y practicas edu-
cativas en la educacion secundaria de la provincia de Buenos Aires.

Las practicas educativas en sentido ampliado

Andlisis y reflexion sobre trayectorias y experiencias socio-educativas.
Analisis territorial sobre organizaciones con perspectiva de género, inter-
culturalidad y problematicas ambientales locales. Sujetos y espacios so-
cio-educativos en articulacion con el Nivel Secundario. Las y los jovenes
y las personas adultas en los territorios. Lectura y analisis de programas
y experiencias socio-educativas de Ameérica Latina, Argentina y provincia
de Buenos Aires.

| as instituciones educativas del Nivel Secundario en el entramado
territorial de la provincia de Buenos Aires

La territorialidad v las instituciones del nivel secundario. Ambitos y moda-
lidades. Mapeo de instituciones e historicidad del Nivel Secundario en el
territorio. Desigualdades, politicas publicas y escuelas. Desnaturalizacion
de la mirada sobre el hecho educativo. Representaciones sociales sobre el
Nivel Secundario y la problematizacion de las practicas educativas desde
una mirada multidimensional, interseccional y de la complejidad. Desafios
de la obligatoriedad del Nivel Secundario de la provincia de Buenos Aires. La
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educacion y el reconocimiento a la diversidad en los debates en torno a la
igualdad. La escuela como lugar para la construccion de lo publico y o co-
mun. Lectura y analisis de programas educativos nacionales y provinciales
de acompafnamiento de trayectorias y terminalidad del Nivel Secundario.

Aproximaciones al trabajo de campo a partir del enfoque
etnografico en la investigacion educativa

Conocimiento, poder y género en la construccion de subjetividades e iden-
tidades culturales en los territorios de la provincia de Buenos Aires. Mar-
cos tedricos, observacion, entrevistas, analisis de documentos, produc-
cion de informes. Registros, analisis y comunicabilidad.
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SEGUNDO ANO
Campo de la Formacion General

Didactica y curriculum

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefo curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta asignatura recupera y problematiza una de las lineas de formacion:
la centralidad de la ensefianza. Parte de entenderla como una practica
social y politica y, por tanto, comprometida con los proyectos educativos
de las sociedades en diferentes épocas. Elegir qué se transmite, como,
cuando, por qué, donde y con quiénes, excede las decisiones meramente
técnicas e implica un posicionamiento politico y pedagdgico.

Tiene el proposito de favorecer espacios de analisis y reflexion en torno
a la complejidad de los procesos de ensefianza en articulacion con los
aportes de las didacticas especificas. A tal fin, problematiza, por un lado,
las distintas concepciones de la ensefianza, las caracteristicas, perspec-
tivas tedricas y practicas a ellas asociadas. Por otro lado, aborda la com-
plejidad en la seleccion de los saberes culturales que componen el curri-
culum, entendiendo a éste como la sintesis de los elementos culturales
qgue conforman la propuesta politico-educativa pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores con intereses diversos.

Procura establecer vinculos con los contenidos del Campo de la practica
docente, en tanto propicia la construccion de una posicion personal por
parte de las y los docentes en formacion, en torno a la tarea de ensefiar en
las instituciones educativas del Nivel Secundario.

Contenidos

.a ensenanza en las instituciones educativas de la educacion
secundaria

La ensefianza como practica social y transmision de los saberes cultura-
les. La enseflanza como objeto de estudio de la Didactica. La Didactica
como teoria acerca de las practicas de ensefianza. Conceptualizaciones,
enfoques y modelos de ensefianza. La intencionalidad y corresponsabili-
dad de la ensefianza.Las relaciones entre ensefianzay aprendizajes. Iden-
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tidades y estilos de aprendizaje en las propuestas de ensefianza. Educa-
cion inclusiva como derecho y trabajo corresponsable en la construccion
de dispositivos de intervencion.

Las decisiones de ensefianza y organizacion de la actividad escolar: la
planificacion de situaciones de ensefianza(componentes de la planifica-
cion didactica), organizacion del tiempo didactico (modalidades organiza-
tivas/estructuras didacticas), previsién de condiciones e intervenciones
que propicien los aprendizajes, organizacion de la vida en comun en las
aulas y la institucion. Los saberes y experiencias de las y los estudiantes
en las decisiones acerca de la ensefianza. Los procesos de evaluacion
como parte de la ensefianza.

La sistematizacion de la practica educativa como posibilidad de articu-
lar, comprender y resignificar las complejas relaciones entre ensefianza 'y
aprendizajes. La reflexion y sistematizacion de las practicas de ensefian-
za como proceso de construccion de conocimientos sobre la actividad
profesional docente.

El curriculum como campo y politica publica

El curriculum vy la sintesis de saberes culturales. Caracter publico del cu-
rriculum. Diferentes niveles de concrecion curricular. El lugar de la o del
docente en los diferentes niveles de concrecion. Racionalidad técnica,
practica y emancipadora. El conocimiento escolar. La construccion del
contenido esta atravesada por el género, raza, clase, etc.

El curriculum como campo de disputas. La justicia curricular, la construc-
cion de la igualdad y el reconocimiento de intereses y perspectivas di-
versas. Desafios en torno a un curriculum latinoamericano/local/regional.
Dialogos interculturales en el curriculum.

Los disefios curriculares de la Educacion Secundaria. Las editoriales y or-
ganizaciones del tercer nivel en los procesos de concrecion curricular .
Curriculum y Mercado.

Psicologia del aprendizaje

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)
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Finalidades formativas

Esta asignatura tiene como propdosito ampliar la mirada sobre los proble-
mas y escenarios educativos actuales, en pos de favorecer la inclusion
educativa y social. Aporta marcos referenciales para analizar la existente
relacion entre el aprendizaje, el desarrollo, las culturas y la educacion.

Parte de concebir al aprendizaje como un proceso de representacion in-
terna, que resulta de una actividad sociocultural co-construida y colabo-
rativa, a la vez que reafirma el caracter constructivo de los procesos de
adquisicion de los conocimientos -lo que conduce a valorar los aportes de
quien aprende al propio proceso. En este marco, propone analizar el reco-
nocimiento de las diversidades en los procesos de aprendizaje y desarro-
llo, y problematiza las situaciones de fracaso generadas por el dispositivo
escolar, devenidas en rétulos y/o etiquetas que, con frecuencia, suelen
obturar la posibilidad de revertir las condiciones de educacion.

Contenidos

Teorias del aprendizaje y practicas educativas

Psicologia para la educacion de hoy: una ciencia en dialogo con la Histo-
ria, la Antropologia, la Sociologia, la Filosofia y la Pedagogia.

Las teorias del aprendizaje que contribuyen a la toma de decisiones sobre la
ensefianza. La construccion de conocimientos desde los aportes de la Psi-
cologia Genética: Piaget en el marco del debate epistemoldgico contempo-
raneo. La teoria Sociocultural: el Sujeto del Aprendizaje en la perspectiva de
Vigotsky. La construccion de conocimientos en el aula. La clase como espa-
cio dialdgico. La construccion de significados compartidos. La construccion
de aprendizajes en el seno de la grupalidad. El problema de la construccion
de conocimientos en diferentes contextos: el cotidiano y el escolar.

El aprendizaje, el desarrollo psicoldgico v las practicas educativas

Las diversas modalidades de aprendizaje de los grupos humanos, en la
multiplicidad de escenarios educativos. Controversias en torno a la ideo-
logia de la normalidad. La decolonializacion de los vinculos y el reconoci-
miento de la otredad como sujetos pensantes.

Educacion inclusiva como derecho. El trabajo corresponsable con otros
actores institucionales y con las modalidades del Sistema Educativo. Dis-
positivos de intervencion compartidos y situados.

La inclusion de jovenes en situacion de discapacidad transitoria o perma-
nentey el principio de normalizacion.

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

93



El desarrollo humano y las nuevas formas de accion y participacion en el
marco de las transformaciones sociales contemporaneas: la cultura digi-
tal, la perspectiva de género, la problematica ambiental.

Analisis de las instituciones educativas

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta asignatura tiene como proposito hacer foco en el analisis de las ins-
tituciones educativas, considerando la importancia de sus gramaticas y
dinamicas en la construccion de subjetividades y propuestas educativas.
Aporta marcos referenciales para analizar la relacion entre instituciones,
historia, Estado, culturas y educacion.

Propone situar el trabajo docente desde un enfoque institucional, que per-
mita complejizar la intervencion educativa. En este sentido, articula con el
campo de la practica del segundo afio ya que aporta conceptos que per-
miten problematizar el trabajo docente en las instituciones de educacion
secundaria de la provincia de Buenos Aires.

Contribuye a reflexionar sobre las transformaciones sociales actuales y
sus potenciales efectos en las maneras de convivir, aprender y ensefar en
las instituciones educativas con grupos humanos diversos.

Se presentan problemas que requieren abordajes interdisciplinarios y se
propone pensarlos desde el marco de las politicas de inclusion y el enfo-
que de derechos.

Contenidos

| as instituciones educativas como construccion sociohistorica

Concepcion de vida cotidiana y escuela. Las instituciones educativas
como versiones locales de procesos de mayor alcance. Lo cotidiano
como momento de |a historia. Inscripcion de los proyectos institucionales
en los procesos historicos de luchas y negociaciones locales. Presencia
del Estado y de las organizaciones sociales en la vida institucional. Lo do-
cumentado y lo no documentado en las instituciones educativas.
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| as instituciones educativas en la construccion de las relaciones
sociales

El papel de la escuela en la construccion de subjetividades y de relaciones
sociales. La socializacion grupal y su papel fundamental en la escuela
secundaria. Gramaticas, culturas y dinamicas institucionales en la edu-
cacion secundaria. La dialéctica instituido — instituyente. Aportes de la
teoria psicoanalitica, la sociologia, la antropologia y la psicologia social al
analisis de las instituciones educativas.

El fracaso y el éxito escolar, “buenas, buenos, malas y malos estudiantes”:
analisis critico de estas categorias y sus indicadores en el marco de un
abordaje institucional. La medicalizacion de la vida cotidiana de las y los
jovenes, y el lugar de la escuela.

Politicas de cuidado. Convivencia escolar en tension con el paradigma
disciplinario. La intervencion amorosa, de hospitalidad y cuidado de las
personas adultas-educadoras en la construccion de relaciones igualita-
rias y democraticas. La ESI como perspectiva que tensiona la organiza-
cion escolar desde un enfoque de derechos y respeto por la diversidad.

El abordaje de conflictos desde la palabra, el accionar cooperativo y la
construccion de lo comun en las escuelas.

Pensamiento politico pedagdgico latinoamericano

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Pensamiento politico pedagdgico latinoamericano pone en didlogo apor-
tes de diversas disciplinas, como historia de la educacion, sociologia de |a
educacion y pedagogia a fin de reflexionar sobre pensamientos politico-pe-
dagogicos y proyectos educativos en América Latina. Se trata de recono-
cer la historicidad, conflictividad y politicidad de los procesos educativos y
aportar a su desnaturalizacion y construccion del posicionamiento docente
situado, inscribiendo a las y los docentes en el territorio y la historia de la
provincia de Buenos Aires. Articula con Didactica y Curriculum, recoge los
abordajes de Pedagogia y de Educacion y transformaciones sociales con-
temporaneas y a la vez propone continuidades con Politica educativa ar-
gentina. En este sentido la asignatura pretende aportar a la reflexion sobre
las experiencias transitadas en el Campo de la Practica docente al advertir
su historicidad como aspecto ineludible para la reflexion educativa.
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Se analiza el pensamiento politico y pedagogico construido por referentes
regionales y su inscripcion en los movimientos y perspectivas paradigma-
ticos de América latina y en particular de nuestro pais. Los desarrollos del
pensamiento politico-pedagogico latinoamericano, en clave historica, resul-
tan fundamentales para problematizar los actuales desafios de la educa-
ciony la escuela secundaria, a fin de construir miradas comprometidas con
la igualdad educativa y la justicia social. La asignatura propone desandar
miradas eurocéntricas y coloniales reconociendo los vinculos entre las pe-
dagogias latinoamericanas y los proyectos politico-educativos en disputa.

Contenidos

La historicidad de los procesos educativos desde una perspectiva
latinoamericana

La historicidad de las practicas educativas. Los aportes del enfoque his-
torico y socioldgico a la reflexion educativa. Modernidad y colonialidad. El
pensamiento pedagogico como construccion geopolitica. Luchas eman-
cipatorias en America Latina en contexto de colonizacion y proyectos-pen-
samientos educativos en disputa.

Origenes del sistema educativo nacional y provincial. Pensamiento politi-
co pedagogico en Argentina y su relacion con la construccion del Estado
Nacion argentino y el pensamiento liberal. La construccion de la identidad
latinoamericana. Matrices fundacionales: sedimentos, criticas y transfor-
maciones. Alternativas pedagogicas al proyecto educativo liberal.

Proyectos educativos y teorias pedagogicas en disputa durante el siglo
XX: finalidades, sujetos y experiencias. El pueblo como sujeto y su influen-
cia en las politicas publicas y los proyectos educativos. Sus vinculos con
los procesos de democratizacion y/o exclusion educativa. Expansion del
sistema educativo y su relacion con el proyecto socioeducativo de media-
dos del siglo XX. Caracteristicas de la expansion educativa en la provin-
cia de Buenos Aires. Educacion y dictaduras civico-militares en América
Latina: Plan Condor y neoliberalismo. Las instituciones educativas como
espacios de disputas por la memoria.

Propuestas emancipatorias y escuela secundaria

Pensamiento pedagogico en debate durante el siglo XXI: contextos de
produccion, sentidos y el lugar otorgado a la escuela. Pedagogias de Ia
liberacion: sus aportes para la escuela secundaria actual. Educacion po-
pular y la democratizacion de la educacion. Lo publico, el Estado, el mer-
cado y el sujeto pueblo en las reformas politico-educativas del siglo XX
en América Latina.
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Experiencias educativas en Argentina y América latina en clave de demo-
cratizacion. Jovenes y participacion politica: sujetos de derechos y mo-
vimientos juveniles. Diversidad y movimientos sociales sus propuestas
educativas. Feminismos y decolonialidad. Los sujetos pedagdgicos. Tra-
bajo docente en perspectiva historica, sus condiciones y su papel en la
construccion de alternativas educativas.

Campo de la Formacion Especifica

Sociologia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular forma parte del tramo comun de los Profesorados
de Geografia, Historia y Ciencia Politica. La Sociologia es un campo de co-
nocimientos, discursos y practicas fundamental para la comprension de
la sociedad desde sus propias tradiciones epistemoldgicas y conceptua-
les. Sus aportes colaboran en la transformacion del estatus epistemologi-
co de las Ciencias Sociales contribuyendo a una mejor comprension de la
temporalidad y de la espacialidad segun las dimensiones: social, econo-
mica, politica y cultural.

Esta UC propone aquellos conceptos y herramientas significativos de la
Sociologia que resultan centrales para un analisis critico de diferentes for-
mas de ejercicio del poder en la sociedad basados en la clase social, el
género o desde posiciones raciales.

Provee marcos teodricos para estudiar las sociedades humanas en sus
diversas manifestaciones tales como sus creaciones culturales, sus mo-
dos de produccion econdmica y de organizacion politica, sus vinculos
con la naturaleza y sus sistemas de representaciones sobre la realidad.
Asimismo, esto contribuye a la construccion de una mirada desnaturali-
zada del mundo social.

Por ende, esta UC resulta fundamental para interpretar los desafios de la
sociedad contemporanea, aportando categorias tedricas y herramientas
metodoldgicas para el abordaje de saberes que abonen a una perspecti-
va social, critica e interdisciplinaria.
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Contenidos

Introduccién al campo disciplinar y su abordaje

El contexto sociohistorico de la emergencia de la Sociologia en su relacion
con las Ciencias Sociales, y en sus vinculos con la Geografia, la Historia y
la Ciencia Politica. Finalidades y propositos de la Sociologia como proyec-
to académico moderno y europeo. El proceso de individuacion disciplinar
de la Sociologia. Objetos y problemas de estudio.

Categorias y problemas claves de la sociologia

Conceptos y aportes de la sociologia: solidaridad organica y mecanica,
division social del trabajo, entre otros. Modo de produccion, lucha de cla-
ses, division social del trabajo y produccion, estructura y superestructura,
entre otros. Cultura, estatus, jerarquia, profesionales e intelectuales, caris-
ma, entre otros. Sujeto, agente y actores sociales, movimientos sociales,
entre otros. Poder, Estado y movimientos sociales.

Conceptos y herramientas de la Sociologia actual para el analisis de pro-
blemas contemporaneos. Las dimensiones de la desigualdad social, cla-
ses sociales, movilidad social y el debate sobre el fin de las clases. Sexoy
género, procesos de socializacion del género, analisis tedricos sobre ge-
nero. Cambio social y sexualidad.

Aporte de la Sociologia para el analisis de problematicas
contemporaneas

Politicas publicas: elementos para su analisis, factores, actores y cuestio-
nes. Las politicas publicas como expresion de la interaccion conflictiva
entre actores estratégicos. Formacion de la agenda (definicion de proble-
mas y estructuracion), formulacién de alternativas, implementacion y eva-
luacion. Politicas del cuidado.

Trabajo y empleo. Analisis del mercado de trabajo. Enfoques metodolo-
gicos para su estudio. Principales indicadores laborales de los mercados
de trabajo. Informalidad y precarizacion del empleo en América Latina y
Argentina. Empleo y género.

Globalizacion y exclusion. Estudio de problematicas sociales contempora-
neas: identidad y desarraigo, desocupacion y economia informal, migraciones,
recrudecimiento de la violencia al diferente. Los nuevos movimientos sociales.
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| Didactica de las Ciencias Sociales

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular forma parte del tramo comun compartido entre los
Profesorados de Geografia, Historia y Ciencia Politica. Propone reflexio-
nar sobre la complejidad de la construccion de las Ciencias Sociales y su
ensefanza atendiendo a las caracteristicas comunes: objeto de estudio,
enfoques y metodologias.

Aborda la construccion del pensamiento social en la ensefianza; la cons-
truccion de las nociones basicas sobre la realidad social, problemas de Ia
representacion, la causalidad y la neutralidad.

Propone una introduccion a la organizacion de los contenidos: seleccion y
secuenciacion de conceptos clave. Hace hincapi€, tambien, en el recorte
didactico para problematizar la ensefianza. Promueve el debate sobre la
construccion de las Ciencias Sociales en funcion de los conceptos clave,
la metodologia y su didactica.

Contenidos

Ciencias Sociales y epistemologia

Concepto y campo epistemologico de las Ciencias Sociales. Caracteristi-
cas comunes: objeto de estudio, enfoques, metodologias. Disciplinas que
integran el campo de las Ciencias Sociales.

Funcion social de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela se-
cundaria. Cambios y continuidades en el contexto historico y los sentidos
en disputa. Qué y para qué ensefar Ciencias Sociales en la actualidad.
Conceptos estructurantes: espacio, tiempo, sociedad, naturaleza, poder,
cultura, trabajo, tecnologia y género.

El pensamiento de “lo social”

La construccion del pensamiento social en la ensefianza. La construc-
cion de las nociones basicas sobre la realidad social. Los problemas de la
representacion, la causalidad y la neutralidad. Los aportes de las teorias
psicoldgicas del aprendizaje a la ensefianza de las Ciencias Sociales.
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Ciencias Sociales y su ensenanza

La organizacion de los contenidos: seleccion y secuenciacion de con-
ceptos clave. El recorte didactico: problematizar la ensefianza.

La educacion ambiental. La perspectiva de género y la de Derechos Hu-
manos en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Las fuentes de informacion como recurso didactico en la escuela secun-
daria -fuentes primarias escritas, materiales iconograficos, cinematogra-
ficos, narraciones, historias de vida, estudios de caso, registros cuantita-
tivos o estadisticos-.

El espacio geografico y su ensefianza. La cartografia. El trabajo de campo
en la construccion del conocimiento social y como estrategia didactica.
El tiempo histdrico y su ensefianza (diacronia, sincronia, cambio, continui-
dad, duraciones y diversas periodizaciones). La ensefianza de las Cien-
cias Sociales en la cultura digital.

La evaluacion de los aprendizajes en Ciencias Sociales.

Organizacion Econdmica del Espacio

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda las relaciones entre Geografia y Economia,
es decir, propone brindar los marcos tedrico-conceptuales y metodolo-
gicos que permitan reflexionar sobre los procesos y las relaciones entre
Economia, Sociedad y Territorio, desde el pre-capitalismo hasta el capita-
lismo actual.

Promueve el analisis de la estructura territorial de los procesos econémi-
COS Yy socioeconomicos para dar cuenta como las actividades productivas
y la infraestructura inciden en la organizacion econémica y social del terri-
torio. También propicia el analisis de las principales corrientes tedricas de
la Geografia Econdmica que sustentan los cambios en la organizacion de
los espacios desde sus concepciones ideoldgicas.

Las desigualdades sociales y territoriales, como expresion de las relacio-
nes entre economia y territorio, son problemas abordados en la Geografia
y apuntan a reflexionar y desnaturalizar los modos de entender las des-
igualdades territoriales. Por ende, resulta fundamental su tratamiento en
la formacion docente inicial.
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Ejes de contenidos

La Geografia Econémica: sus fundamentos

Fundamentos de Geografia Econdmica. La Geografia Econdmica en el
marco de las Ciencias Sociales. La Geografia Econdmica en el contex-
to del pensamiento geografico. Relaciones entre Geografia y Economia.
Tendencias actuales en los estudios de Geografia Econdmica. Teorias de
localizacion de las actividades economicas. Sistemas economicos y terri-
torio. Estructura y dinamismo del sistema econdmico.

Del pre-capitalismo al capitalismo actual

El mundo precapitalista y sus jerarquias. Los cambios en el mapa politico de
las colonias. El capitalismo industrial: recursos productivos, modo de acu-
mulacion y organizacion del espacio. La industrializacion en los paises cen-
trales a finales del siglo XIX y principios del XX: el modelo fordista. El boom
industrial norteamericano del primer cuarto del siglo XXy su rol hegemonico
en la posguerra. La consolidacion del centro y de la periferia mundiales. La
industrializacion de la URSS y la competencia entre los dos sistemas.

La crisis del modelo fordista: principales causas y efectos. El surgimien-
to del capitalismo global o postfordista: modo de regulacion, régimen de
acumulacion y nueva forma de organizacion del espacio. Las logicas labo-
rales en el postfordismo: la relocalizacion de la produccion industrial. Las
migraciones transnacionales. La precarizacion y flexibilizacion laboral.

La reestructuracion economica mundial y sus implicancias territoriales.
La globalizacion como proceso y sus diferentes impactos en el territorio.
Problemas a diferentes escalas territoriales: estudios de casos. La logica
del proceso de globalizacion. La globalizacion y el neoliberalismo. El estado
neoliberal. El impacto territorial en la economia mundial y en América Lati-
na. Las consecuencias de la globalizacion en las economias locales y regio-
nales: estudios de casos. El sistema financiero: vinculaciones asimétricas
con areas de desarrollo desigual. Multilateralismo, regionalismo, bilatera-
lismo y neodesarrollismo: reflexiones y discusion sobre la situacion actual.

Comercio internacional y blogues econdmicos

La Organizacion Mundial de Comercio. El comercio mundial y los blo-
ques econdmicos. Los procesos de integracion regional a nivel mundial y
acuerdos de libre comercio: estudios de casos. Las politicas comerciales
de la Unidn Europea y sus impactos. El posicionamiento de China en el
contexto actual. La nueva ruta de la seda.
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El mundo del trabajo

La geografia del trabajo. Las migraciones econdmicas. La l6gica del em-
pleo en el postfordismo: la nueva geolocalizacion de la produccion indus-
trial y su consecuencia en el empleo. La precarizacion laboral: flexibiliza-
cion en el norte e informalidad en el sur.

| Historia Social General

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se propone trabajar un panorama general de la
Historia como disciplina. Se parte desde la delimitacion de su objeto y
metodologia para establecer dialogos y articulaciones necesarias con la
Geografia y el resto de las Ciencias Sociales, para luego recorrer los prin-
cipales problemas de la Historia Social.

Se propone el abordaje de los procesos, cambios y permanencias de los
hechos y acontecimientos sociales, politicos y econdmicos acontecidos
desde la modernidad en Europa y América Latina, hasta la actualidad.

En este sentido reviste importancia destacar el ascenso de las burguesias
mercantiles que plantean una nueva relacion con el trabajo y la produc-
cion, proceso asentado a su vez por la expansion global de las potencias
europeas durante los siglos XV a XVIII, reformulando nuevas ideas sobre
la politica, la ciudadania, la religion, la propiedad y el trabajo.

Es importante resaltar, en la América Latina del siglo XIX, los cambios
y continuidades que se presentan en las relaciones sociales a partir de
los movimientos de independencia y, a su vez, las transformaciones que
sufren a lo largo del siglo XX con el advenimiento de la democracia de
masas, los autoritarismos y el estado de bienestar.

De este modo, el mundo del siglo pasado, signado por luchas populares,
genocidios, cultura de masas, avances tecnologicos y delicados equili-
brios geopoliticos, desafian la comprension del mundo actual.
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Contenidos

Introduccion al conocimiento historico

La Historia como disciplina, su objeto y vinculos con las Ciencias Sociales:
miradas, metodologias y convergencias. El devenir temporal: cambios,
permanencias y duraciones. Los sujetos y los actores de los procesos his-
toricos. Fuentes y documentos en el analisis historico. El problema de Ia
objetividad y la imparcialidad. Diferentes formatos textuales de la produc-
cion historiografica: descripcion, explicacion, narracion, argumentacion.

Problemas de la historia social moderna

Europa: la transicion del feudalismo al capitalismo. Conflictos campesi-
nos y burguesias en ascenso. La expansion mercantil y ultramarina euro-
pea. Revolucion Cientifica y Revolucion Industrial: nuevas mentalidades y
transformaciones sociales. Proceso de conquista y colonizacion en Amé-
rica. Los imperios europeos en América: estados coloniales, desestructu-
racion politica y social y trabajo forzado. El comercio triangular y la escla-
vitud africana. Los primeros movimientos emancipatorios en América en
el siglo XVIII. Las restauraciones monarquicas en la Europa decimononica
y las revoluciones burguesas. Las independencias latinoamericanas, los
primeros ensayos de |los nuevos Estados y su transicion hacia el capita-
lismo moderno.

Introduccién a los problemas de la historia social contemporanea

Nacionalismos y movimientos obreros europeos hacia la Primera Guerra
Mundial. El mundo de entreguerras: la crisis del liberalismo clasico y el
ascenso de los fascismos. La revolucion bolchevique y la conformacion
y consolidacion de la URSS. La Segunda Guerra Mundial: de Auschwitz
al consenso por los Derechos Humanos. La Guerra Fria: movimientos de
descolonizacion y de liberacién nacional en América Latina, Africa y Asia;
cultura hippie y el Mayo Francés; la carrera espacial y los estados de bien-
estar en Occidente. La década del 70: crisis del petroleo, reconfiguracion
neoconservadora y el ascenso de China. La caida del Muro de Berlin: del
“fin de la historia” al mundo bipolary la cultura digital.

Introduccién a los problemas de la historia social contemporanea
latinoamericana

La conformacion de los Estados nacionales en el marco del capitalismo
periférico: agroexportacion y extractivismo. Los modelos oligarquicos de
Argentina, Brasil y México. Movimientos campesinos y urbanos ante la
ampliacion de la democracia. La region en entreguerras: tensiones entre
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democracias, las Fuerzas Armadas y autoritarismos. Estado de Bienestar:
transformaciones sociales y culturales. Las luchas de liberacion nacional
en la Guerra Fria, sus impactos e influencias en América Latina. La Alian-
za para el Progreso y la CEPAL. Modelos industriales de sustitucion en
Argentina y Brasil: la consolidacion del movimiento obrero. El Plan Condor
en el cono sur, reconfiguracion economica y disciplinamiento social. Las
transiciones democraticas de los 80 y el Juicio a las Juntas en Argentina.
Las reformas de los Estados en los 90, sus crisis e impactos a principios
del siglo XXI. Las nuevas agendas del siglo XXI frente al desafio de las
derechas globales, y el atravesamiento de la cultura digital.

Geografia Ambiental de América Latina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada Cuatrimestral

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 48 hs (3 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone brindar las herramientas tedrico concep-
tuales que permitan analizar y comprender de manera integral la compleji-
dad ambiental y las configuraciones territoriales latinoamericanas a través
del tiempo como resultado de la continua expansion geografica del capita-
lismo. En este sentido promueve hacer visible las distintas concepciones
de apropiacion de la naturaleza: de los pueblos originarios, del capitalismo
en sus diferentes etapas, de los movimientos sociales, entre otros. Busca
comprender la diferente valoracion que las sociedades latinoamericanas
han realizado sobre los recursos naturales a través del tiempo y analizar
las disputas producidas por la apropiacion de los mismos.

Entiende al ambiente como un derecho y destaca el rol del Estado como
planificador y ejecutor de politicas publicas ambientales que apuntan a
un desarrollo sustentable integral en la region. Resalta el rol del sistema
educativo como promotor de un cambio en la mirada sobre el ambiente.

Contenidos

Los procesos naturales en América Latina

Las condiciones fisico-naturales. Los sistemas: geoldgico y geomorfolo-
gico, hidroldgico, climatico y bioldgico. Los ambientes y la conformacion
de los territorios latinoamericanos.
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Interrelacion sociedad-naturaleza en América Latina: la construccion
del ambiente en el tiempo

Los ambientesy sus formas de apropiacion en las distintas etapas econo-
micas en América Latina. La construccion social del territorio y las trans-
formaciones ambientales a lo largo de la historia (pueblos originarios, co-
lonizacion, capitalismo).

Recursos, apropiacion y gestion

Los bienes comunes y la perspectiva desde América Latina. Los movi-
mientos sociales y sus concepciones ambientales.

Problemas ambientales latinoamericanos asociados a la apropiacion de
los recursos: el agua como derecho; el extractivismno minero y su dimen-
sion ambiental; transicion energética: de las energias basadas en hidrocar-
buros a las energias limpias; extractivismo pesquero, el mar y su dimen-
sion ambiental; el cambio climatico; transformaciones agricolas, modelo
agroindustrial, soberania alimentaria y ambiente; mercantilizacion de los
bosques y selvas: bosques implantados y pérdida de biodiversidad.

La Educacion Ambiental

Derecho ambiental. Planificacion ambiental y el rol del Estado en las politicas
publicas ambientales. Los problemas ambientales y su abordaje en el aula.

Cartografia digital

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 48 hs (3 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular reconoce la importancia de la cartografia para la
Geografia y su ensefianza. Promueve el conocimiento y uso de técnicas
y recursos de representacion del espacio geografico digitales, desarrolla-
dos en las ultimas décadas, y que estan adquiriendo aplicaciones masi-
vas en dos sentidos: las imagenes satelitales y los Sistemas de Informa-
cion Geografica (SIG).

El formato de taller propicia la articulacion entre el uso de una tecnologia
de representacion geografica, seleccionada por la o el docente; un proble-
ma geografico de relevancia, y el trabajo colaborativo que posibilitan el
analisis de la informacion estadistica y geografica.

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

105



Brinda las herramientas necesarias para el analisis y la visualizacion de
problemas geograficos, y con la inclusion de la tecnologia potenciar el
aprendizaje.

Promueve la exploracion y uso de recursos disponibles de forma gratuita
en distintas plataformas, organismos especializados y bibliotecas digita-
les que faciliten el analisis e interpretacion de problemas territoriales.

Contenidos

Geografiay SIG

Definicion, caracteristicas y propiedades de los Sistemas de Informacion
Geogréfica (SIG). Componentes de los SIG. Las caracteristicas de la infor-
macion geografica. Principales funcionalidades de los SIG. Informacion
geografica: representacion vectorial y raster. Softwares libres y comercia-
les: diferencias y accesibilidad.

Estructura del archivo vectorial. Tipos de entidades graficas: punto, linea,
poligono. Las coberturas. Obtencion y manejo de la informacion. Tablas
externasy tablasinternas. Estructura de unatabla. Formatos compatibles.
Caracteristicas. Tipos de campos. Uniones entre tablas. Requerimientos
para la unién. Origen y normalizacion de datos. Bibliotecas de datos.

Geografia y Teledeteccion

Teledeteccion. Sensado remoto. Orbitas polares y geoestacionarias. Sen-
sores pasivos y activos. Ondas electromagnéticas. Relacion entre la lon-
gitud de onda y el color. Espectro electromagnético. Radiancia. Reflec-
tancia, absorbanciay transmitancia. Formacion de imagenes. Adquisicion
por banda. Concepto de pixel. Concepto de banda y combinacion de ban-
das. Resolucion espectral, radiométrica, espacial y temporal. Nociones
basicas de GPS. Utilidades y aplicaciones.

Cartografia digital y su ensenanza

Problemas geograficos posibles de abordar con SIG o Teledeteccion. Vin-
culacion de estas tecnologias de representacion digital con tecnologias
digitales de uso masivo. Google Earth, Google Engine: caracteristicas y
herramientas. Escala. La inclusion de la cartografia digital y la tecnologia
satelital en la ensefianza. Programa 2Mp.
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| Economia Politica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular forma parte del tramo comun compartido entre
los Profesorados de Historia, Geografia y Ciencia Politica. Aborda una
serie de conceptos, categorias y problemas fundamentales de la discipli-
na desde distintos enfoques tedricos, como el valor, el excedente, la dis-
tribucion, el desarrollo y la division internacional del trabajo, con el objeto
de contribuir a la problematizacion y analisis de las relaciones sociales
de produccion, distribucion y consumo. Promueve una perspectiva criti-
ca que reconoce las transformaciones econémicas a lo largo del devenir
historico reciente desde un enfoque territorial, con especial interés en el
analisis de las sociedades latinoamericanas.

De esta manera, esta unidad curricular brinda herramientas y categorias
necesarias en clave economica, para la interpretacion del pasado histori-
co, la realidad social y su contexto, en el abordaje aulico.

Contenidos

Objeto de estudio y paradigmas econémicos

El objeto de estudio de la Economia Politica se centra en los principales
paradigmas economicos: clasico, neoclasico, keynesiano y marxista. Mé-
todo y problematicas mas usuales. Economia Politica y politica econo-
mica: el papel del Estado en la economia. Economia Politica y Ciencias
Sociales. Aportes de la Economia Politica para el analisis de las desigual-
dades socio-territoriales.

Conceptos estructurantes y nucleos tedricos de la Economia Politica

El problema del valor en las distintas corrientes tedricas: clasica, neoclasi-
cay marxista. La controversia sobre el origen del excedente y su distribu-
cion segun los diferentes paradigmas. La determinacion del nivel de em-
pleoy de salario en las visiones clasica, neoclasica, keynesiana y marxista.
La discusion sobre el trabajo productivo, reproductivo e improductivo. El
plusvalor como forma histérica del excedente en la sociedad capitalista.
Formas del plusvalor. Plusvalor absoluto y plusvalor relativo. Valorizacion
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y acumulacion de capital. Concentracion y centralizacion del capital. Ren-
ta diferencial de la tierra. Renta agraria y renta minera. Distintos tipos de
renta. El papel de la renta de la tierra en las economias latinoamericanas.

Sistemas econdmicos y modos de produccion. Circuito econémico sim-
ple y circuito econdmico complejo. Critica feminista al circuito econo-
mico. Modos de produccion. El capitalismo como modo de produccion:
principales caracteristicas. Las economias latinoamericanas como forma
especifica del proceso mundial de acumulacion de capital: sus particulari-
dades historicas y su configuracion territorial.

El problema del desarrollo latinoamericano

Crecimiento y desarrollo. Caracteristicas del desarrollo econémico. Teo-
rias neoclasicas del desarrollo econémico: Solow, Rostow y Lewis. El im-
perialismo. El enfoque de la CEPAL. El estructuralismo latinoamericano.
La teoria de la dependencia. La teoria del desarrollo humano: el PNUD vy el
IDH. La vision neoliberal sobre el desarrollo. El desarrollo sustentable. La
experiencia del desarrollo en Argentina y en la region: la industrializacion y
la sustitucion de importaciones. La integracion regional: limites y posibili-
dades. El modelo extractivista. El neodesarrollismo. La restriccion externa
y los limites estructurales de la economia argentina. La deuda externay el
papel de los organismos internacionales de credito.

Division internacional del trabajo, globalizacion y crisis econémicas

Divisién internacional del trabajo (DIT): concepto, caracteristicas y etapas
historicas. Las consecuencias espaciales y territoriales de la DIT en las
economias latinoamericanas. Globalizacion neoliberal: sus efectos so-
bre las economias latinoamericanas. Las transformaciones productivas
recientes y sus efectos en la DIT: la relocalizacion de los procesos pro-
ductivos y su impacto en el espacio. Cadenas globales de valor. El so-
bredimensionamiento de las finanzas a nivel global y sus efectos en la
region. Expansion del capital ficticio. Ciclo econdémico vy crisis. Tipos de
crisis. Causas y consecuencias de las crisis capitalistas. Las grandes cri-
sis mundiales a lo largo de la historia y sus efectos en la region. Las crisis
recientes en las economias latinoamericanas.
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Campo de la Practica Docente

| Practica Docente li

Formato: Taller / practica en terreno: ayudantia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afo

Asignacion de horas total y semanal: 128 hs (4 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone la construccion de una mirada institucio-
nal situada que favorezca la reflexion y el analisis del trabajo docente en la
educacion secundaria. La organizacion del nivel, sus formatos y los dife-
rentes ambitos en donde se desarrolla requieren asumir la docencia des-
de sus multiples dimensiones y desde las configuraciones territoriales en
la que se enmarca, reconociendo a las y los docentes como trabajadores
intelectuales y de las culturas.

Asi como la Practica Docente | parte del reconocimiento de la multipli-
cidad de espacios educativos y sus vinculos con el nivel secundario, la
Practica Docente Il tiene como finalidad conocer, analizar y reflexionar
sobre las particularidades que caracterizan el trabajo docente en las ins-
tituciones del nivel. Retoma los aportes de la mirada socio-antropologica,
y en particular de la etnografica en la investigacion educativa. Aborda la
perspectiva de género, la educacion ambiental y la cultura digital de forma
transversal tanto en la planificacion de las propuestas de ayudantia, asi
como en la observacion, la lectura y el analisis de proyectos y practicas
institucionales, documentos curriculares y normativas del nivel.

El caracter articulador e integrador de la organizacion del CPD habilita po-
ner a disposicion del proceso reflexivo los saberes que los CFG y CFE
aportan. Unidades curriculares como Pedagogia, Didactica y curriculum
y Analisis de las instituciones educativas, entre otras, brindan los marcos
interpretativos y conceptuales para abordar el trabajo docente en los mul-
tiples espacios institucionales. Del mismo modo, los aportes del CFE, con
unidades curriculares como las didacticas, propician la reflexion sobre la
ensefanza desde las particularidades de cada campo de saber.

Desde la practica en terreno, la ayudantia propicia las intervenciones de
las y los docentes en formacion en propuestas didacticas y/o institucio-
nales en el nivel secundario. Son intervenciones que forman parte de un
trayecto gradual y anticipan las practicas de aulay la residencia. Permiten
vislumbrar la multidimensionalidad del trabajo docente, las articulaciones
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con otras modalidades y los diversos espacios donde pueden acontecer
situaciones de ensefianza. Algunos ejemplos de ayudantias posibles pue-
den ser: participacion en la organizacion de proyectos institucionales con
especial atencion en aquellos vinculados a la ESI, la perspectiva ambiental
y la cultura digital, intervenciones que impliquen establecer vinculos con
organizaciones socio-comunitarias del territorio, tutorias, revinculaciones
de estudiantes, salidas didacticas, acompafiamiento en la organizacion
de actos escolares, ferias educativas, olimpiadas escolares, propuestas
de trabajo en laboratorios, bibliotecas y clases, entre otras.

Observar, analizar, planificar e intervenir en ayudantias propician el recono-
cimiento de las particularidades del trabajo docente frente a la multiplicidad
de variables que implican el acto de ensefar. La continuidad en el trabajo
con las practicas de lectura y escritura buscan promover una mayor auto-
nomia en la o el docente en formacion para vincularse con el conocimiento
del trabajo docente en las instituciones educativas y favorecer la produc-
cion de un saber especializado desde las experiencias institucionales.

Elacompafiamiento a la o el docente co-formador, la observacion y el ana-
lisis del trabajo in situ aportan la posibilidad de transitar por experiencias
en las practicas de ensefianza con la finalidad de construir una mirada
que desnaturalice el trabajo docente, asuma la complejidad de la inter-
vencion y la toma de decisiones y reconozca al trabajo docente como una
construccion colaborativa y reflexiva.

Contenidos:

Eje del taller y la practica en terreno: El trabajo docente en las institucio-
nes de educacion secundaria en la provincia de Buenos Aires.

Reconocimiento del trabajo docente y sus particularidades

El trabajo docente en la educacion secundaria de la provincia de Buenos
Aires: representaciones sociales y vinculaciones con las transformacio-
nes sociales. Configuracion del trabajo docente en los diversos contextos
a partir de las tensiones, las singularidades, las desigualdades y las diver-
sidades de las instituciones y los sujetos que las integran. Feminizacion
del trabajo docente y desigualdades de género segun las disciplinas y los
roles institucionales. Las y los docentes como trabajadoras y trabajadores
intelectuales y de las culturas.

La organizacion del trabajo vy las practicas docentes

Las tareas que conforman el trabajo docente. La cultura escolar. El trabajo
docente y las diversas situaciones de ensefianza: la biblioteca, el taller, el
laboratorio, el patio de la escuela, las salidas didacticas, el aula, revincu-
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laciones de estudiantes en el nivel, entre otras. La institucion escolar y la
filiacion. Cultura institucional. La participacion en el desarrollo del proyec-
to educativo institucional, la toma de decisiones y los acuerdos institu-
cionales: el trabajo docente en equipos institucionales. Proyectos de arti-
culacion con otros niveles: primaria y secundaria; secundaria y estudios
superiores; secundaria y mundo del trabajo. Lectura, analisis e interpre-
tacion de disefios curriculares, documentos ministeriales de apoyo para
la ensefianza y proyectos institucionales. La educacion sexual integral, Ia
educacion ambiental y la cultura digital como perspectivas transversales
en las propuestas curriculares y proyectos institucionales en la escuela
secundaria.

Planificaciéon y puesta en practica de ayudantias docentes en diversas
situaciones de ensenanza

Introduccion a la planificacion de la ensefanza: proyectos, secuencias di-
dacticas, planes de clase. Lectura y escritura de registros de observacion,
informes y propuestas de ensefianza. La reflexion sobre la practica docen-
te: la experiencia en las practicas de ayudantia. La construccion de sabe-
res a partir de la observacion, el intercambio con la o el docente co-forma-
dor, el equipo de conduccion institucional y la propia practica.
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TERCER ANO
Campo de la Formacion General

Trayectorias educativas de jovenes y adultos

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda la complejidad de las trayectorias de jove-
nes y adultos desde dos angulos: la diversidad que ofrece el sistema para
garantizar igualdad y la necesidad de reconocer trayectorias que trascien-
den al sistema educativo, aunque lo incluyen. Esto implica considerar las
condiciones socio-econdmicas, politicas y culturales en que se han confi-
gurado estas trayectorias.

En relacion con el campo de la practica de tercer afio aporta marcos con-
ceptuales e interpretativos acerca de los modos en que jovenes y adultos
transitan los niveles y modalidades en el sistema educativo provincial .

Desde un lugar de corresponsabilidad, de politicas de igualdad y de forta-
lecimiento de las articulaciones posibles interpela las nociones de norma-
lidad y capacidades individuales a la vez que fortalece la importancia de
los proyectos intra e interinstitucionales para sostener trayectorias. Pro-
pone tensionar la nocion de monocronia de aprendizajes para colocar la
ensefanza en el centro del trabajo institucional.

Contenidos

Comunidades y sujetos en el Nivel Secundario

Inscripcion local, provincial, nacional y regional de las escuelas secunda-
rias. Interseccionalidad y didlogos interculturales en las instituciones del
nivel: situacion de clase, género, raza, etnia, de las y los jovenes y per-
sonas adultas que transitan la educacion secundaria. Trayectorias edu-
cativas heterogéneas y contingentes de jovenes y personas adultas en
el Nivel Secundario de la provincia de Buenos Aires. Jovenes y personas
adultas como productoras y productores de culturas. Las experiencias y
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saberes de jovenes y personas adultas: su valoracion en las propuestas
de ensefanza. Lo comuny lo especifico de las trayectorias educativas, de
los grupos escolares y los proyectos institucionales.

Derecho a la educacion y estructura del sistema educativo
bonaerense

Reconocimiento politico y pedagogico de las diversidades y diferencias.

Niveles y modalidades: relaciones que fortalecen trayectorias. Politicas de
articulacion entre niveles y modalidades. Caracterizacion y propositos de
las diferentes modalidades: Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social
y el lugar de los Centros Educativos Complementarios; Educacion Fisica
y los Centros de Educacion Fisica; Educacion Especial, Proyectos de en-
seflanza en instituciones de educacion comun y Centros de Formacion
Integral; Educacion Permanente de Jovenes, Adultos, Adultos Mayores y
Formacion Profesional: CENS; Educacion Artistica: Escuelas de Educa-
cion Estética; Educacion Técnico-Profesional.

Sostenimiento de trayectorias

La "normalidad” en cuestion. De las capacidades del individuo a la gene-
racion de condiciones educativas. Complejizacion y profundizacion de la
ensefanza: contenidos y su organizacion, estrategias, decisiones sobre
los tiempos de ensefianza y de aprendizaje.

Ensefianza y corresponsabilidad. Construccion de proyectos intra e inte-
rinstitucionales para sostener trayectorias.

Problemas filosoficos de la educacion

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

La materia ofrece un espacio para pensar una serie de problemas construi-
dos en la interseccion de temas filoséficos y educativos. Se asume que la
filosofia, mas que un saber, constituye una forma de relacionarse con los
saberes, una forma de pensamiento que, al volcarse sobre los saberes de
la educacion, construye un horizonte novedoso de problemas, preguntas y
perspectivas. La filosofia no es sélo un cumulo de conocimientos discipli-
nares a transmitir sino también un quehacer abierto y una practica dialogi-
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ca, que tiene en las preguntas su modo privilegiado de ejercicio. En tanto
actitud interrogativa, de cuestionamiento critico y radical, la filosofia toma
a la educacion misma como un problema filosofico. En este sentido, esta
unidad curricular se propone invitar a una conversacion filosofica a partir de
textos y problemas, evitando poner el acento en la transmision de un corpus
de conocimientos, corrientes y teorias filosoficas. Ese corpus, en todo caso,
estara al servicio de la construccion de problemas “filosofico-educativos”.

El espacio aborda de forma integral, contextualizada y problematizadora
la compleja trama de dimensiones, sentidos, motivaciones, fines que se
entretejen en torno a la educacion. En tanto practica humana y social, la
educacion se inscribe siempre en determinados fundamentos ético-poli-
ticos en las formas de entender el conocimiento, la ciencia, la teoria, los
meétodos, las argumentaciones, y se despliega en el campo problematico
del entrecruzamiento de relaciones de poder e intereses. Para la construc-
cion compartida de problemas filoséficos se han elegido algunos nucleos
de interés situados en la zona en que se produce el cruce entre filosofia y
educacion, considerando siempre que el filosofar constituye una practica
situada. Asi, las preguntas que se generan en relacion con el sistema edu-
cativo bonaerense encuentran en el pensamiento filosofico una posibili-
dad de comprension compleja y contextualizada, interpelada por la pers-
pectiva latinoamericana, por la perspectiva de género y por la innegable
transformacion de la educacion a partir de la virtualizacion y digitalizacion
creciente de las relaciones sociales y del conocimiento.

Contenidos

Filosofias y educacion

Concepciones filosdficas que fundamentan las teorias y las practicas
educativas. Ideas filosdficas en la paideia griega. El proyecto educativo
moderno y sus supuestos filosoficos. llustracion, romanticismo, pragma-
tismo, positivismo, materialismo histérico. Concepciones filosoficas en la
pedagogia y filosofia latinoamericanas. Epistemologias eurocéntricas y
epistemologias del sur en educacion. Educacion, colonialismo y decolo-
nialidad. Aportes filoséficos a los debates pedagdgicos contemporaneos.
Sentido y lugar de la filosofia en la educacion.

La dimension filosdfica de la practica docente

El deseo de saber, el deseo de ensefar y el deseo de la comunidad. La
filosofia y los fines de la educacion secundaria. La ética de la ensefianza.
Valores, principios y cuestiones morales en el acto de educar. Principios
filosoficos y politicos de la tarea docente en la escuela secundaria. Image-
nes del ensenar. Posibilidad de una “educacion filosofica” en la ensefianza
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de otras disciplinas. Produccion y reproduccion de discursos, saberes y
practicas en la transmision educativa. Novedad y repeticion en los proce-
sos de educacion institucionalizada. El lugar de quienes saben y el lugar
de quienes no saben.

Problemas filosdficos en educacion

La educacion como problema filosofico. La cuestion del sujeto de/en la
educacion. Obligacion y libertad en la ensefianza y en el aprendizaje. Alte-
ridad y otredad desde una perspectiva latinoamericana. La igualdad como
categoria filosofica en la educacion. El tiempo y la educacion. Educacion
y justicia. La construccion de lo comun y los conceptos de exclusion/in-
clusion en la conversacion filosofica - educativa. Cuestiones filosoficas
en torno a la digitalizacion de la vida y el conocimiento. El problema de
la verdad y la legitimacion de los saberes. Debates sobre el poder en los
procesos educativos. La tension entre la obediencia y la promocion de la
autonomia. La autoridad como cuestion filosofica y politica. Emancipa-
cion, autonomia y gobernabilidad.

Politica educativa argentina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular recupera los aportes conceptuales del campo de la
politica educacional para analizar critica y propositivamente las politicas
educativas en sus distintos niveles de produccion y despliegue. Se propone
abordar los desafios y debates en relacion con los procesos de democrati-
zacion del sistema educativo en general, y de la Educacion Secundaria en
particular, en Argentina y en la especificidad del territorio bonaerense.

Se abordan marcos conceptuales que permitan a la o el docente en forma-
cion alejarse del sentido comun y desentramar la construccion de sentido
presente en las politicas publicas en general y en las politicas educativas
en particular.

Se plantean debates que aporten a la construccion del posicionamiento
politico-pedagdgico sobre la organizacion del trabajo docente y las insti-
tuciones educativas del Nivel Secundario. Su aporte resulta fundamental
para complejizar las reflexiones sobre las experiencias transitadas en el
campo de la practica, al favorecer su inscripcion en procesos de construc-
cion de politicas publicas.
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Asimismo, pretende problematizar los sentidos naturalizados sobre la do-
cencia y visibilizar su dimension laboral que requiere reflexionar sobre las
regulaciones laborales, los sentidos asociados a su trabajo, los modos de
organizacion y el papel que el colectivo docente desempefa en la cons-
truccion de la politica educativa.

En este sentido, esta unidad curricular comprendera cuatro nucleos -es-
trechamente relacionados- que deberan ser puestos en dialogo para
abordar la complejidad de la escuela secundaria y los desafios para su
democratizacion.

Contenidos

El Estado y las politicas publicas

Estado, politicas educativas y derecho social a la educacion. Reformas
educativas y debates sobre el papel del Estado en la educacion: tensiones
entre democratizacion y exclusion. Neoliberalismo y los procesos de mer-
cantilizacion de la educacion. Las politicas educativas como campos de
disputas y relaciones de poder.

Estructura y regulaciones del sistema educativo provincial

La educacion secundaria en el marco de los niveles, modalidades y am-
bitos. Marco normativo del sistema educativo argentino y bonaerense
como construccion de sentido sobre la practica docente. Las distintas di-
mensiones de las politicas publicas y sus relaciones con la especificidad
del escenario educativo. Federalismo y organismos de gobierno.

| a escuela secundaria como derecho

Del paradigma de la selectividad al paradigma de la democratizacion.
Politicas socio educativas de acompafiamiento a las trayectorias. Espa-
cios de participacion en el Nivel Secundario. Las instituciones educativas
como productoras de sentido y espacios de relaciones de poder. La parti-
cipacion estudiantil, las politicas de memoria y DDHH, ambiente y género.

La docencia como trabajo

Sentido, condiciones y organizacion del trabajo docente. El papel de las
trabajadoras y los trabajadores de la educacion en la politica educacional.
Las organizaciones sindicales, derechos laborales y derecho a la educa-
cion. Género y trabajo docente. Feminizacion del trabajo docente. La des-
igual distribucion genérica del profesorado en las escuelas secundarias:
roles y disciplinas. Formacion docente y practicas educativas.
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Campo de la Formacion Especifica

| Geografia Urbana

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular plantea el analisis y reflexion sobre las diferentes
miradas que ha tenido la Geografia Urbana sobre los problemas de la ciu-
dad como también brinda los conceptos y las herramientas que posibili-
tan su comprension en la actualidad.

Entiende al espacio urbano como una construccion espacio-temporal,
donde los diferentes intereses de |los actores sociales dan como resultado
un espacio con contradicciones y conflictos, que toma ciertas morfolo-
gias y donde también se plasman proyectos de sociedad.

Prioriza la ensefianza de la ciudad y sus problemas para comprender los
espacios urbanos cercanos y entender las relaciones entre las diferentes
ciudades de Argentina y América Latina en el contexto global.

Contenidos

La conceptualizacion del espacio urbano

La definicion de lo urbano: de los planteos dicotomicos a la perspectiva
relacional. Las logicas de la produccion del espacio urbano en el actual
contexto mundial de globalizacion neoliberal. Las tensiones urbano-rural.

La produccion social de la ciudad

Los distintos actores sociales y sus intereses en la construccion del espa-
cio urbano. La produccion de la ciudad como bien publico, el rol del Estado
y el capital privado. Procesos de gentrificacion. Dinamica espacial de la se-
gregacion urbana. Movilidad y transporte en el espacio urbano. La ciudad
feminista. Tendencias en la urbanizacion de América Latina y Argentina.
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Procesos de urbanizacion

Lo urbanoy las formas de asentamiento poblacional. Conceptos basicos.
Los términos urbanizacion y crecimiento urbano. Localidad: sus diversos
significados. Ciudad, metropoli y megalopolis. Las transformaciones en
las areas metropolitanas. La economia global y las ciudades. El concepto
de ciudad global. Cultura urbana.

La ciudad y los problemas urbanos en la ensenanza

La ciudad como la posibilidad de aprender a vivir junto a otras y otros. El
derecho a la ciudad vy la justicia espacial. Violencia urbana. La ciudad y
el ambiente: la mercantilizacion del paisaje, las inundaciones y la conta-
minacion. Las y los jovenes y la ciudad: apropiaciones, marcas y lugares
vividos. Ciudad y memoria.

Didactica de la Geografia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular considera fundamental la reflexion epistemoldgica
y el planteamiento metodoldgico de la ensefianza, dado que, la Geografia
se encuentra en un proceso de cambios tedricos y epistemoldgicos que
deben materializarse en las propuestas aulicas. Entiende a la construc-
cion metodoldgica como una creacion de la o el docente, por lo que pro-
mueve el aprendizaje para realizar recortes del conocimiento académico
y ser transformados en objetos de ensefianza para ser abordados en las
aulas de la educacion secundaria.

Hace hincapié en las caracteristicas propias de los contextos socioeduca-
tivos e institucionales y de los sujetos a los que va dirigido para construir
propuestas didacticas situadas, y de este modo lograr la mas adecuada
seleccion de contenidos, metodologias, materiales, recursos tecnologi-
cos, formas de evaluar, entre otros.

Promueve la reflexion sobre la planificacion didactica como el resultado de
decisiones politico-pedagogicas que debe adoptar todo docente; para ello
es necesario conocer en profundidad el curriculum como orientador de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Considera relevante fortalecer el
caracter colectivo de los procesos de programacion de la ensefianza.
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Contenidos

La Geografia académica y la Geografia escolar

La conformacion historica del conocimiento geografico escolar. Hegemo-
nia y Curriculum en Geografia. La geografia escolar como un campo en
disputa. Paradigmas y/o tradiciones.

La “reconfiguracion’, “recontextualizacion” y/o “transposicion” del conoci-
miento académico en conocimiento geografico escolar. Qué, como'y para
qué ensenar Geografia hoy. El sentido de la ensefianza de la Geografia en
la Argentina y la provincia de Buenos Aires.

El Curriculum como marco y herramienta para la toma de decisiones
pedagogico didacticas

La Geografia en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la
Educacion Secundaria. Documentos Nacionales y Jurisdiccionales.

Andlisis de los componentes del Disefio Curricular. Los objetivos de la ense-
fanza en la Educacion Secundaria. La organizacion de los contenidos. Las
orientaciones metodologicas y los criterios de evaluacion. El lugar de las 'y los
docentes como sujetos del desarrollo curricular a nivel aulico e institucional.

La programacion de la ensenanza en contexto

Programacion de la ensefianza. Articulacion entre el saber y el saber en-
sefar. El conocimiento como producto de un proceso que articula el quéy
el cdbmo conocer. La construccion del objeto de ensefianza. La estructura
tedrico-metodoldgica de la Geografia como sustento para la clasificacion,
seleccion y secuenciacion de contenidos. Contenidos transversales en la
ensefanza de la geografia: La ESI y su vinculacion con la geografia esco-
lar; la EAl'y su vinculacion con la geografia escolar. Ensefar en la diversi-
dad, la mirada de la interculturalidad. Proyectos y secuencias didacticas.

Propuestas curriculares, materiales y recursos didacticos en la Educacion
Secundaria situada: en hospital y domicilio, en contexto de encierro, ba-
chilleratos populares, planes de inclusion educativa para la terminalidad,
educacion para adultas y adultos, entre otros.

Estrategias de ensenanza de la Geografia

Estrategias de ensefianza. La ensefianza a través de problemas, de inves-
tigaciones escolares, de estudios de caso, aprendizaje basado en proyec-
tos y salidas de campo. Trabajo en grupo y colaborativo.
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Las practicas de lectura y escritura en la ensefanza de la Geografia. El len-
guaje de los mapas. El lenguaje de la imagen. Otros lenguajes y recursos
para la ensefianza de la Geografia: la musica, la pintura, la literatura y el cine.

La ensefianza de la Geografia y la incorporacion de las TIC. Las TIC en la
construccion del conocimiento geografico: plataformas de acceso publi-
CO COMO recurso para ensefar el espacio geografico tridimensional.

La construccion de secuencias didacticas en Geografia y la incorporacion
genuina de las TIC. Orientaciones para la ensefianza en entornos virtua-
les. Los espacios de produccion colaborativo: blog, wikis, entre otros.

La produccion de materiales y recursos para la ensefianza de la Geografia:
maodulos de ensefianza, dossier de materiales escritos y digitales, videos,
infografias, podcast.

Evaluar en las clases de Geografia

Funciones de la evaluacion. La evaluacion y los procesos de ensefianza
y de aprendizaje. Evaluacion, calificacion y promocion. Criterios de eva-
luacion. Tipos de instrumentos de evaluacion. Evaluar lo ensefiado: qué,
como y para qué. Coevaluacion y autoevaluacion. La evaluacion como re-
flexion sobre la propia practica en la ensefianza de la Geografia.

Teoria y metodologia en Geografia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda las herramientas conceptuales y metodolo6-
gicas para comprender la relacion entre teoria, objetivos y metodologia de
investigacion en las logicas de la produccion del conocimiento geografico.

Propone la interpretacion y el analisis de los distintos posicionamientos
a través del tiempo, y promueve espacios de analisis y reflexion sobre los
diferentes marcos tedricos que caracterizan al pensamiento geografico.

ldentifica y comprende las posiciones epistemologicas del proceso de
investigacion y de la produccion teorica, para que las y los docentes en
formacion puedan construir un disefio de investigacion desde el posicio-
namiento teodrico, el metodoldgico y las técnicas para el tratamiento de un
problema socioterritorial.
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Contenidos

La construccion del conocimiento geografico

El conocimiento geografico como resultado de una serie de tradiciones y/o
paradigmas que marcan tensiones sociales, historicas, culturales y cientifi-
cas. La geografia pre-cientifica y su emergencia como disciplina cientificay
proyecto cultural moderno. La institucionalizacion de la Geografia durante
el siglo XIX. Positivismo, determinismo y posibilismo geografico. Concep-
tos claves emergentes: paisaje, region, espacio, sociedad, naturaleza.

Surgimiento y coexistencia de diversos paradigmas geograficos desde
mediados del siglo XX hasta la actualidad: Geografia de la Percepcion,
Neopositivista, Radical, Humanistica y Postmoderna. Conceptos claves:
lugar, paisaje, territorio, territorialidad.

La metodologia de la investigacion social vy la Geografia

La relacion existente entre los marcos interpretativos, los objetivos de Ia
investigacion y la metodologia con la que se construyen los conocimien-
tos en Geografia. La relevancia del tema de investigacion en coherencia
con el marco tedrico y metodologico. Del campo problematico a la defi-
nicion previa y provisoria del objeto de estudio. Formulacion de objetivos
generales y especificos. Métodos y técnicas de investigacion. Cuestiones
epistemoldgicas y tedricas de las técnicas de recoleccion. Las técnicas
como “teoria en acto’. Fuentes de informacion cuantitativa y cualitativa.
Construccion e interpretacion de inventarios, censos, informacion esta-
distica en general, grafica, cartografica, digital, entre otros.

La propuesta de un diseno de investigacion

Lectura y escritura académica. Escritura de informes y estados de avan-
ces. Tipos de disefios de investigacion. Elaboracion y redaccion del disefio
de investigacion.

| Geografia Ambiental de Argentina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 48 hs (3 hs semanales)
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Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda las herramientas conceptuales que permiten
analizar y comprender de manera integral y critica la complejidad ambien-
tal de la Argentina, en los contextos regional y global, como resultado de
la continua expansion geografica del capitalismo.

Promueve analizar y aprehender los modos de valoracion, apropiacion, y
produccion del espacio y de los recursos naturales/bienes comunes, a tra-
vés de las relaciones de produccion a lo largo del tiempo que dan cuenta
de las formas de modificacion del territorio y de las condiciones de vida en
Argentina. A su vez, propone la identificacion de los roles de los distintos
actores sociales en la disputa por la apropiacion del ambiente y las conse-
cuencias que esto genera.

Entiende al ambiente como un derecho y destaca el rol del Estado como
planificador y ejecutor de politicas publicas ambientales que apuntan a un
desarrollo sustentable a nivel nacional. Resalta el rol del sistema educati-
vOo como promotor de un cambio en la mirada sobre el ambiente.

Contenidos

Los procesos naturales en Argentina

Las condiciones fisico-naturales. Los sistemas: geoldgico y geomorfolo-
gico, hidrolégico y climatico. Las ecoregiones. Los ambientes y la confor-
macion del territorio argentino.

Interrelacién sociedad-naturaleza en Argentina: la construccion del
ambiente en el tiempo

La construccion social del territorio y las transformaciones ambientales a
lo largo de la historia: pueblos originarios, colonizacion y capitalismo.

Los ambientes y sus formas de apropiacion en las distintas etapas eco-
nomicas de la Argentina: el agronegocio, el extractivo-exportador y el
industrial.

Recursos, apropiacion y gestion

El manejo de los recursos: modelos extractivista, conservacionista y sus-
tentable. Recursos, bienes comunes y su privatizacion. Los problemas am-
bientales asociados a los conflictos por la apropiacion y explotacion de
recursos: uso y privatizacion de los recursos hidricos. El extractivismo
minero y su dimension ambiental; transicion energética: de las energias
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basadas en hidrocarburos a las energias limpias. El extractivismo pesque-
ro: pesca comercial y pesca artesanal; el mar y su dimension ambiental.
El extractivismo forestal: bosques nativos, bosques implantados y pérdi-
da de biodiversidad. Incendios forestales. Deterioro de los suelos, deser-
tificacion, contaminacion en areas rurales y urbanas. Degradacion de hu-
medales.

La Educacion Ambiental

El Estado como promotor de politicas publicas ambientales. Mecanismos
de participacion ciudadana en las problematicas. La Ley de Educacion
Ambiental Integral (EAI).

| Geografia de Género

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

En esta unidad curricular cobran interés los aportes tedricos de los femi-
nismos y de las sexualidades, habilita ambitos para repensar y reflexionar
sobre las cuestiones de género en relacion con la produccion espacial y
su ensefnanza en los espacios educativos.

Aborda la dimension espacial de la sexualidad, ya que constituye una ins-
tancia de la totalidad social. Examina las formas en que los procesos so-
cioeconomicos, politicos y ambientales crean, reproducen y transforman
el espacio en funcion de la organizacion sexo-genérica de la sociedad,;
también se interesa por la forma en que las relaciones de género impac-
tan en los procesos y manifestaciones que se dan en el espacio y en el
entorno. Promueve la comprension de los usos y experiencias desiguales
del espacio en interseccion con clase social, etnia, edad, a diferentes es-
calas: local y global.

De esta manera, la geografia escolar puede desempefar un papel impor-
tante y especifico en la ensefianza respecto a la sexualidad, en su dimen-
sion sociocultural, desde una mirada centrada en el espacio geografico, el
lugar vy la territorialidad, relacionandose con la ESI.

Por consiguiente, esta unidad curricular tiene el formato de seminario
dado que la formacion en Geografia de Género requiere un acercamiento
cientifico que permita el cuestionamiento al pensamiento practico, al sen-
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tido comuny a lo naturalizado, y la reflexion sobre problemas territoriales
desde la perspectiva de género como usuarias y usuarios activas y acti-
vos en la produccion del conocimiento.

Contenidos

Introduccién al campo disciplinar y su abordaje

Geografia de las mujeres, geografia de género, geografia feminista, geo-
grafia de las sexualidades. Evolucion y diferentes vertientes. Diferencias
entre los desarrollos tedricos de la geografia de género a escala global,
latinoamericana y argentina. Surgimiento de las geografias de las sexuali-
dades. Teoria cuir -queer-. Principales tematicas abordadas.

Pilares de la geografia feminista y de las sexualidades: compromiso femi-
nista, empoderamiento periférico, disidencia epistémica, decolonialidad y
conocimientos situados. Cuerpos y subjetividades emergentes. Cuerpos,
espacios y emociones. Cuestiones metodologicas.

Breve historia del feminismo. Vertientes contemporaneas. Feminismos
marxistas, negros, post/decoloniales, posmodernos. Feminismos latinoa-
mericanos. Feminismos comunitarios y populares.

El enfoque de género en el estudio del territorio

Desarrollo rural y género. Género y espacio urbano: apropiacion de los es-
pacios publicos como forma de activismo, ciudades feministas. Practicas
espaciales de las mujeres y varones heterocisgenéricos y de las disiden-
cias del colectivo LGBTIQ+.

Migracionesy género: feminizacion de las migraciones, redes de trata. Me-
dio ambiente y género: ecofeminismos. Turismo y género: turismo sexual.
Trabajo, empleo y género: trabajo productivo, trabajo reproductivo, trabajo
del cuidado. Salud y género: salud reproductiva, indice vitales. Violencias
de género: desde los micromachismos hasta los femicidios y trata. Marco
legal: convenciones internacionales y leyes nacionales.

Educacion, género v territorio, vinculacion con la Educacion Sexual
Integral, y su ensenanza

La situacion de las mujeres y disidencias en Argentina y en América La-
tina. Politicas integrales y sectoriales de cuidado; el rol del estado en la
organizacion social del cuidado. Estudios de casos.
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| Geografia Rural

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda los debates y la produccion tedrica sobre
las cuestiones rurales de los ultimos afnos, dando cuenta de una nueva
mirada y una revalorizacion de lo rural. Una variedad de procesos, la emer-
gencia de nuevos actores sociales y el desplazamiento de otros, nuevas
practicas y relaciones sociales, han transformado los espacios rurales ha-
ciéndolos mas heterogéneos y complejos.

Promueve el analisis y la reflexion sobre los principales problemas y con-
flictos que atraviesan lo rural en relacion a las disputas por la tierra y el
territorio, la cuestion alimentaria y ambiental.

Las transformaciones y procesos que tienen lugar en las areas rurales
plantean a la ensefianza de la Geografia la necesidad de incorporar nue-
vos enfoques y tematicas y de ofrecer nuevas lecturas de aquellos temas
de caracter mas tradicional muy presentes en el aula; esta nueva mirada
es relevante en la formacion docente inicial.

Contenidos

Conceptualizaciones sobre el espacio rural

Diferentes perspectivas acerca de lo rural. La nueva ruralidad. La confor-
macion de los espacios rurales en su relacion con los procesos de urba-
nizacion capitalista.

Logicas de produccion del espacio rural. Del uso agropecuario al uso resi-
dencial y de esparcimiento. Enfoques neorurales y actores sociales. El rol
del Estado en la politica publica rural.

La conformacion histdrica de los espacios rurales

Estructuras y tipos de explotaciones agrarias. Tenencia y concentracion
de la tierra. Actores sociales agrarios: campesinado, productor familiar
capitalizado y empresas capitalistas. Dimension ambiental y paisajistica
de la nueva ruralidad. La division sexual del trabajo en espacios rurales.
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La globalizacion neoliberal v los procesos de transformacion en el
espacio rural

El agronegocio y la industria agroalimentaria. La mercantilizacion de los
alimentos. La soberania alimentaria. Los conflictos ambientales derivados
del agronegocio. Movimientos sociales rurales y sus resistencias. Turismo
rural. Circulacion, movilidad y transporte en el espacio rural. Tendencias y
conflictos en la ruralidad de América Latina, y provincia de Buenos Aires.

El espacio rural y su ensenanza

De la vision dicotomica campo-ciudad a la nueva ruralidad en la ensefan-
za de la Geografia. Las imagenes y la construccion de la vision escolar
sobre el espacio rural.

Geografia Social de América Latina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular enfatiza en el analisis de las relaciones sociales
desplegadas en los territorios, como producto y soporte de dichas rela-
ciones. Se trata de comprender la produccion del espacio como parte in-
tegral de los procesos de la sociedad de América Latina.

Presenta dos partes articuladas entre si: una primera, donde se problema-
tiza sobre los modos por los cuales la espacialidad de lo Social latinoa-
mericano se va desplegando a lo largo del tiempo, entendiendo a lo social
como una totalidad compleja y contradictoria. Aborda los fundamentos
tedricos de la Geografia Social y promueve la reflexion sobre los concep-
tos territorio, frontera y decolonialidad.

La segunda parte contempla los estudios y aportes de la Geografia de
la poblacion, presentada en ejes que permiten abordar los fundamentos
tedricos anteriormente mencionados.

Esta articulacion apunta a superar explicaciones tradicionales y naturaliza-
das en la ensefianza, promoviendo explicaciones mas complejas acordes
a larealidad social de América Latina. Favorece la comprension de o social
como producciones relacionales, complejas y en permanente cambio.
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Contenidos

Geografia social y conceptualizaciones

El territorio y su construccion dinamica: territorialidad, multiterritorialidad,
desterritorializacion, reterritorializacion y territorializacion.

Multiescalaridad de los fenomenos geograficos y la multiplicidad de ca-
pas historicas en el territorio latinoamericano. Frontera y sus conceptuali-
zaciones. La produccion social de las fronteras: reconfiguracion material
y representacional. Fronteras y exclusion en América Latina.

La decolonialidad v |a espacialidad latinoamericana

Giro decolonial y su concepcion del mundo. América Latina como lugar de
enunciacion. La colonialidad del saber y del poder: didlogos superadores.
Colonialidad de la naturaleza: ecologia politica de Ameérica Latina y sus
aportes para el debate. Identidades colectivas: Poder y procesos de iden-
tificacion. Movimientos sociales de base territorial.

Tres ejes para el estudio de la Geografia Social de América Latina

- Geografia social y poblacion. Ideas y teorias demograficas. Estructura
socio-demografica. Politicas publicas y enfoque de derechos.

+ La movilidad espacial de la poblacion. El estado de situacion de las mi-
graciones internacionales e intrarregionales. Feminizacion de las migra-
ciones.

+ La concentracion de la riqueza, pobreza, inclusion, exclusion y vulne-
rabilidad social: multiples causas y consecuencias. Feminizacion de la
pobreza. El espacio geografico y las condiciones de vida.

Campo de la Practica Docente

| Practica Docente I

Formato: Taller / practica en terreno: practica de aula
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio

Asignacion horaria total y semanal: 160 hs (5 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como finalidad propiciar la participacion de las
y los docentes en formacion en situaciones de ensefanza aulica, planifica-
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das y situadas territorial e institucionalmente. Practica Docente Il propone
el recorrido por las aulas, en parejas pedagogicas, con el objetivo de reco-
nocer las complejidades de la tarea docente y del proceso de ensefianza.

Luego del reconocimiento y el analisis de las practicas educativas en el
marco socio-territorial que se desarrolla en Practica Docente | y del abor-
daje de las particularidades del trabajo docente e instituciones del nivel
secundario que se lleva adelante en Practica Docente I, esta unidad cu-
rricular pone foco en la especificidad de la tarea docente: las practicas de
ensefianza y el acompafiamiento de las trayectorias educativas. ;En qué
consiste el trabajo especifico del docente en el aula? ;Qué lugar ocupan
el cuerpo y la voz en la practica docente? ;Qué consideraciones tener en
cuenta para el cuidado del cuerpo y la voz en nuestra practica cotidiana?
¢Que implica la organizacion del trabajo aulico? ; Como observar los mo-
dos en que se construye el conocimiento escolar? ;De qué maneras las
perspectivas de derechos impactan en las propuestas de ensefianza en
el aula? ;Como acompanfar la trayectoria de las y los estudiantes del nivel
secundario? ;Como se generan los vinculos entre los sujetos que convi-
ven en el aula? ;Qué relaciones sexo-afectivas se manifiestan y entran en
juego en las aulas de la escuela secundaria? ;Como registrar, reflexionar
y transformarse a partir de los emergentes de género, etnia, clase, etc.?
. Como posicionarse frente a las multiples variables que intervienen en
la resolucion de conflictos en el aula? ;Qué desafios genera la reflexion
sobre las ideas de autoridad, autoritarismo, disciplina y convivencia? ¢De
gué maneras advertir los indicios que invitan a leer y analizar al aula como
un espacio sexuado y desigual? Son algunos de los interrogantes que cru-
zan esta unidad curricular.

Conocer el aula, observarla en accion, registrar la diversidad de experien-
cias que ofrece, acompafar al docente co-formador y posicionarse como
docente a partir de la planificacion, elaboracion y puesta en practica de
una propuesta de enseflanza son algunas de las intervenciones que la
0 el docente en formacion debe asumir. En este marco, la ensefianza se
presenta como una practica colaborativa que requiere de un trabajo arti-
culado entre los sujetos del campo vy las instituciones formadoras en las
diferentes instancias del proceso de practica.

Las unidades curriculares del CFG como Trayectorias educativas de jo-
venes y adultos, Analisis de las instituciones educativas y Psicologia del
aprendizaje, entre otras, propician un dialogo con este campo en la me-
dida en la que brindan los marcos tedricos necesarios para la lectura del
aula y su analisis. A su vez, el CFE aporta los conceptos estructurantes
y las orientaciones didacticas especificas propias de cada disciplina, asi
como una reflexion critica sobre la construccion de los objetos de estudio
en clave a las problematizaciones particulares de la ensefianza de cada
campo disciplinar.
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Las practicas de lectura y escritura son parte constitutiva del trabajo do-
cente en el aula. Desde este lugar, pensar el trabajo docente implica, ne-
cesariamente, la lectura critica de textos propios del campo profesional
como disenos curriculares, resoluciones institucionales, material tedrico
que desarrolla 'y profundiza los saberes de la disciplina a ensefiar y mate-
rial didactico que transforma esos saberes en contenidos a ensefiar, entre
otros. Del mismo modo, las practicas de escritura se encuentran presen-
tes en el proceso de analisis, toma de decisiones y reflexion que la y el
docente realiza sobre su practica: desde la toma de notas hasta la elabo-
racion de propuestas didacticas, la escritura se transforma en el vehiculo
creador y organizador de la tarea docente.

Contenidos

Eje del taller y la practica en terreno: La especificidad de la tarea docente:
la ensefianza y el acompafiamiento de las trayectorias educativas.

La ensenanza como la especificidad del trabajo docente

Reflexion sobre la multiplicidad de factores que intervienen en la ensefian-
zay la complejizan: contenidos, propositos, intereses, recursos, contextos,
entre otros. La relacion ensefanza y aprendizaje y el acompafiamiento a
las trayectorias educativas. La planificacion de situaciones de ensefianza:
los sujetos, el contexto y el contenido como ejes en la planificacion. El
abordaje critico de la disciplina y su/s enfoque/s en relacion con las prac-
ticas de ensefianza. La perspectiva interseccional sobre el conocimiento
disciplinar, el curriculum y las practicas de ensefianza. La reflexion vy el
analisis de diversas situaciones de ensefianza. La interpretacion de los
documentos curriculares.La lectura critica de textos escolares: analisis de
las propuestas didacticas editoriales y ministeriales. Criterios para la se-
leccion de los materiales.

Las practicas de ensefianza en el marco de la cultura digital y la ESI. La
perspectiva de la cultura digital en relacion con la disciplina, la comunidad
y la propuesta de ensefianza.La ensefianza como acto comunicativo y
encuentro con otrasy otros. El cuerpo y la voz como medios para la comu-
nicacion y la expresion. El cuerpo como construccion social y generizada
en el trabajo docente. La voz como herramienta del trabajo docente. El
manejo de la voz en el aula: intensidad, tono, timbre y diccion. La reflexion
sobre los cuidados del cuerpo y la voz en la tarea docente.
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La planificacion de la ensenanza

El proceso de elaboracion de propuestas didacticas situadas y contextua-
lizadas. El reconocimiento y el posicionamiento frente a los diversos mo-
dos de planificar y a los componentes de la planificacion. Perspectiva de
derechos y propuestas de ensefianza. La toma de decisiones didacticas,
pedagogicas y politicas en las propuestas de ensefianza. Los propdsitos
de la ensefanza, los objetivos, la evaluacion, la organizacion del tiempo
y el espacio. La seleccion y el recorte de contenidos. Los recursos didac-
ticos. Construccion de criterios para la busqueda, seleccion e incorpora-
cion de recursos digitales. Lectura, analisis y elaboracion de proyectos,
unidades didacticas, secuencias y planes de clases, entre otros.

La reflexion como instancia de aprendizaje y de retroalimentacion

La experiencia en la practica docente: incertidumbres, obstaculos, dificulta-
des y progresos. Las variables para el analisis de las propuestas de ense-
flanzay la practica docente. La relacion construccion del conocimiento-con-
tenidos de ensefanza-practica docente. La construccion de la autoridad
docente como relacion social. La concepcion de la practica docente como
un trabajo colaborativo: ensefiar y aprender con otras y otros. El intercam-
bio reflexivo con el equipo de trabajo: los pares, la o el docente co-formador
y el equipo docente de practicas. La produccion de saberes pedagogicos a
partir de la escritura de experiencias: la produccion de informes, la reescri-
tura de propuestas didacticas a partir de la experiencia en el aula.
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CUARTO ANO
Campo de la Formacion General

Reflexion filoséfico-politica de la practica docente

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefo curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Eltaller ofrece un espacio de reflexion en perspectiva filosofica sobre cues-
tiones de orden politico que atraviesan la educacion. Propicia un ambito
para la circulacion de la palabra y la construccion de preguntas concer-
nientes al poder, la autoridad, la libertad, la obedienciay la igualdad que se
ponen en juego en la practica educativa. Se pone el foco en la genealogia
de los contenidos a ensefar y sus procesos de legitimacion, pero también
en nuestro vinculo con ellos y nuestro modo de reproducirlos, transmitir-
los 0 asumirlos a traves de las propuestas de ensefianza. Se revisan los
supuestos que se dan en el ejercicio de la ensefianza y se orienta el desa-
rrollo de una conciencia critica respecto de las discriminaciones étnicas,
raciales, de sexo o género.

La unidad curricular se propone contribuir al analisis de la practica do-
cente poniendo en juego y profundizando conocimientos filosoficos desa-
rrollados en Problemas Filosoficos de la Educacion. Asimismo, pretende
recuperar un modo de conversar con las propuestas y decisiones en torno
a la ensefianza, visibilizando perspectivas, posicionamientos y lugares de
enunciacion.

Contenidos

Reflexiones a partir de la practica docente

Preguntas filosdfico-politicas en relacion con el sistema educativo en el
cual se inscriben las propuestas de ensefianza. Produccion y circulacion
del poder y del saber. Aspectos filosoficos en las propuestas de ensefian-
za. La dimension ética de la practica y de las decisiones docentes. La
dimension filosofico- reflexiva de la propia practica.

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

131



Aportes filosoficos a la construccion de comunidad. El tiempo como moti-
vo de reflexion filosofica y educativa. La reflexion filosofico-politica en didlo-
go con el conjunto de los espacios de la formacion de la carrera especifica.

Analisis de las decisiones de ensenanza

Construccion de preguntas filoséfico-politicas en torno a las propues-
tas de ensefianza. El lugar de la autoridad pedagdgica. Aportes de la
propuesta de ensefianza a los procesos de transformacion, emancipa-
cion, descolonizacion. La propuesta pedagogica consiste en la construc-
cion de lugares y formas de lo comun. Diversidad epistemologica en las
decisiones de ensefanza. Supuestos y decisiones acerca del tiempo y
la temporalidad en la toma de decisiones. Consideracion de diferentes
pensamientos, conocimientos y lenguajes en la propuesta pedagogica.
Las perspectivas de género, ambiental y cultura digital en la elaboracion
de propuestas situadas.

Derechos, interculturalidad y ciudadania

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseio curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone afianzar, en el ultimo afo de la carrera,
el enfoque de derechos para la vida democratica que se ha desarrolla-
do de diferentes modos (contenidos en unidades curriculares y experien-
cias formativas variadas) a lo largo de los afios previos. El abordaje de
los problemas y desafios que nos presenta el ejercicio de los derechos
y la ciudadania es crucial en la formacion de las y los docentes para la
educacion secundaria, considerando que uno de los fines de dicho nivel
es la formacion ciudadana. Esta unidad contribuye a la valoracion de una
educacion y una sociedad igualitaria, lo cual incluye y excede la idea de
democracia vinculada al derecho y obligacion de votar. Se presentay ana-
liza un enfoque de derechos, que por definicion constituye una garantia de
universalidad e igualdad, en un marco de reconocimiento de diversidades
y diferencias. Propone una pedagogia de la memoria y una reflexion en
torno a las politicas de derechos humanos y las tensiones en torno a su
potencial emancipatorio.

Se visibiliza, reconoce y fortalece la interculturalidad, como aprendizaje mu-
tuo, fundamental en la construccion de ciudadania, democracia e igualdad.
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En ese sentido, se propone una concepcion intercultural amplia, que inclu-
ye pueblos, naciones y culturas con luchas ancestrales junto con culturas
emergentes a lo largo de la historia, pero sin homogeneizar sus situaciones
ni perder de vista los contextos que las han atravesado y atraviesan. Inter-
culturalidad como un entre, una interrelacion de diferentes formas de pro-
duccion cultural que debe desarrollarse en condiciones de igualdad.

Plantear los Derechos Humanos desde una perspectiva intercultural per-
mite pensar en nuevas ciudadanias en el marco de las transformaciones
contemporaneas.

Contenidos

Derechos en disputa

Procesos de lucha y reconocimiento de derechos laborales, sociales, lin-
guisticos, de género, de etnia, ambientales, entre otros. Los sujetos so-
ciales como protagonistas de los procesos. Multiples causas de origen.
Estrategias de lucha. Paradigmas ideoldgicos. Politicas de ampliacion de
derechos en América Latina y Argentina en particular. Los derechos hu-
manos como politica de estado.

Enfoque de derechos como condicion de igualdad. Marco normativo in-
ternacional. Carta internacional de derechos: Declaracion Universal de
Derechos Humanos, Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos,
y Pacto Internacional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales. De-
claracion sobre los derechos de los pueblos indigenas.

Interculturalidad e igualdad

Diversidad cultural, relaciones de poder y construccion de desigualdades.
Colonialidad y desigualdad. La diferencia cultural como diferencia colo-
nial. Procesos de racializacion. La construccion historica de la raza como
fundamento de la dominacion. Clasificacion y deshumanizacion de pue-
blos y naciones. Produccion de lo no existente: invisibilizacion y menos-
precio de pueblos, comunidades y naciones, culturas, lenguas, saberes,
historias y formas de vida.

Situacion actual de comunidades/pueblos/naciones originarias y afro
americanas en la region, pais y provincia.

La interculturalidad como reconocimiento, como aprendizaje mutuo,
COMO proceso y proyecto a construir. La escuela como posibilidad de co-
presencia, de encuentro y didlogos interculturales. Docencia y construc-
cion de lo comun.
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Ciudadania y pedagogias de la memoria

Nocion de memorias y el lugar de la escuela secundaria en la construc-
cion de una pedagogia de la memoria. Los desafios de la ensefianza en
clave de derechos en la escuela. La mirada interdisciplinar en la ensefian-
za y la construccion de memoria. Arte y sitios de memoria

Ciudadania, democracia, participacion e igualdad. Los vinculos entre
memoria y ciudadanias en el siglo XXI. Proyectos, politicas y experien-
cias sobre pedagogia de la memoria en el Nivel Secundario. Ciudada-
nia de alta intensidad. Educacion secundaria y el ejercicio de la partici-
pacion ciudadana.

Espacio Opcion Institucional

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)

Este espacio propone la construccion de una propuesta de profundiza-
cion y/o integracion de temas, problemas, contenidos que hayan sido
abordados durante la carrera, en una o0 mas unidades curriculares. Al ser
un espacio orientado a fortalecer la formacion docente en aspectos que
los actores institucionales definen, la construccion de la propuesta estara
fundamentada en criterios de:

*pertinencia, en relacion con la tematica que indica la denominacion.

‘relevancia, en relacion con la trayectoria de las y los estudiantes, y con
las necesidades concretas de la institucion inscripta en un contexto es-
pecifico.

-coherencia en relacion con las lineas de formacion establecidas para el
conjunto de las carreras.

Espacios de Opcion Institucional sugeridos
1.Proyectos pedagogicos para la inclusion en la educacion secundaria

Este taller pone énfasis en la reflexion y construccion de las condiciones
gue son necesarias para el acompafamiento a las trayectorias educativas
en la educacion secundaria y propuestas de inclusion, a partir de conside-
rar los contextos concretos en los cudles las instituciones educativas del
nivel se inscriben.
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El taller puede centrarse en un analisis bibliografico, en indagaciones de
diversas experiencias puestas en practica en instituciones educativas, en
la elaboracion de materiales didacticos especificos, entre otras posibilida-
des. Se espera que el trabajo desarrollado en este espacio se integre en
una produccion final que pueda ser, para estudiantes y docentes, el resul-
tado construido en una trayectoria compartida y que, a la vez, contribuya
al fortalecimiento de futuras propuestas institucionales e interinstitucio-
nales que se desarrollen en el marco de la Practica Docente.

2.La ensefanza en los diferentes ambitos del Sistema Educativo Bonaerense

Este taller pone énfasis en la indagacion y anadlisis de los rasgos espe-
cificos de las instituciones situadas en diferentes ambitos del sistema
educativo de la provincia: Rurales continentales y de islas, Urbanos, de
Contextos de Encierro, Virtuales, Domiciliarios y Hospitalarios. Cobrara un
especial sentido recuperar aquellos ambitos que se vinculan mas direc-
tamente con las oportunidades de insercion laboral de las futuras y los
futuros docentes en los diferentes lugares de la provincia.

Eltaller puede centrarse en un analisis bibliografico, o bien de experiencias
puestas en practica en diferentes instituciones educativas; asimismo, es
posible proponer un breve trabajo exploratorio sobre las particularidades
que asumen las diferentes escuelas de la provincia en ambitos heteroge-
neos. Se espera que el trabajo desarrollado en este espacio se integre en
una produccion final que pueda ser, para estudiantes y docentes, el resul-
tado construido en una trayectoria compartida y que, a la vez, contribuya
al fortalecimiento de futuras propuestas que se desarrollen en el marco
de la Practica Docente.

3.La educacion ambiental integral en la escuela secundaria

Este taller pone énfasis en la problematizacion de la Educacion Ambiental
Integral en las escuelas secundarias de la provincia como proceso que
defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con justi-
cia social, la distribucion de la riqueza, la preservacion de la naturaleza, la
igualdad de género, la proteccion de la salud, la democracia participativa
y el respeto por la diversidad cultural.

El taller puede centrarse en un analisis bibliografico, en indagaciones de
diversas experiencias puestas en practica en zonas, comunidades e insti-
tuciones educativas, en el analisis de proyectos y programas, entre otras
posibilidades. Se espera que el trabajo desarrollado en este espacio se
integre en una produccion final que pueda ser, para estudiantes y docen-
tes, el resultado construido en una trayectoria compartida y que, a la vez,
contribuya al fortalecimiento de futuras propuestas institucionales e in-
terinstitucionales, que se desarrollen en el marco de la Practica Docente.
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4 |eer-nos en comunidad

Este taller pone énfasis en la construccion de una red de lecturas y lecto-
res en dialogo intercultural, para la construccion de una cultura comparti-
da que genera lazos de afinidad, da lugar y se enriquece en las diferencias.
Propone la inmersion en la literatura para re-conocerse y comprender la
propia vida, asi como el modo en que esta se trama con lo que la rodea.

El taller se centra en la lectura de textos literarios abiertos, amplios, plu-
risignificativos, que cuestionen las realidades, mueven a pensarse y pen-
sarnos; un corpus que, ademas, se nutre de diversos geéneros, estilos y
practicas discursivas de las comunidades, que circulan oralmente y por
escrito. Se espera que el trabajo desarrollado en este espacio se integre
en una produccion final que pueda ser, para estudiantes y docentes, el
resultado construido en una trayectoria compartida y que, a la vez, contri-
buya al fortalecimiento de futuras propuestas de ensefianza que se desa-
rrollen en el marco de la Practica Docente.

Campo de la Formacion Especifica

Geografia Politica y Geopolitica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 96 hs (3 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular promueve el analisis y la comprension de las re-
laciones de poder manifiestas en los territorios del mundo contempora-
neo. Resulta de importancia la redefinicion de los poderes local, nacional y
mundial, como asi también tratar la Influencia de los fendmenos politicos
sobre los espaciales y de los espaciales sobre los politicos, especialmente
en la elaboracion de politicas publicas.

La Geografia Politica pasa a ser concebida, en las Ultimas décadas,
como una geografia del poder, porque considera como expresion terri-
torial de los fendmenos politicos no solo al Estado sino también a otras
organizaciones.

Promueve el conocimiento del mapa politico mundial en constantes mo-
dificaciones, sus causas y consecuencias, debido al proceso de globaliza-
cion: integracion y fragmentacion de los Estados, y disputas territoriales,
entre otras causas.
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También propone la mirada geopolitica para el tratamiento de nuevos pro-
blemasy temas como la geopolitica de las drogas, la geopolitica de los re-
cursos naturales y la geopolitica feminista critica, entre otros. Todos estos
temas cobran especial relevancia en la ensefianza de la Geografia dado
que contribuyen a la comprension del mundo contemporaneo.

Contenidos

Evolucion y contenido actual de la Geografia Politica

Definicion y alcance de la Geografia Politica. Su evolucion en el contexto
de la ciencia geografica. Principales referentes.

La conformacion del Estado. Elementos que intervienen en la conformacion
del Estado. Los conceptos de Nacion y Estado. Tipos de Estado. Las bases
territoriales de los Estados: factores condicionantes. Crisis y reestructura-
cion del Estado Nacion. Las funciones del Estado. Soberaniay globalizacion.
Los limites del Estado-Nacion. La formacion del Estado Argentino. Politica
publica y organizacion del territorio. La estructura administrativa del territo-
rio. Poder publico y planificacion espacial. Politicas territoriales. Politicas de
cuidado. Su aplicacion en la Argentina y América Latina.

Geografia Politica y Poder

Concepto de poder. Relaciones de poder en el espacio. Caracteristicas del
poder. Poder material y poder politico. Poder e ideologia. Composicion del
poder. Organizaciones que ejercen poder sobre el territorio. Las organiza-
ciones supranacionales y su significado territorial. Las organizaciones no
gubernamentales y su influencia en el territorio (Cruz Roja, Greenpeace,
Oxfam, Missing Children, Médicos sin Frontera, Amnesty International, Re-
mar, entre otros).

Geografia Electoral

Andlisis de los sistemas electorales. Influencias espaciales en el comporta-
miento electoral. Influencia de los fendmenos politicos sobre los espaciales.
El comportamiento electoral segun géneros, clases sociales, etnia, otros.

Geopolitica

Concepto y alcances. Lo espacial y lo politico. Ciencia Politica y Geografia
Politica. Nuevos problemas, nuevos temas: la geopolitica de las drogas, Ia
geopolitica de los recursos naturales. Geopolitica feminista critica.

El Sistema-Mundo. Perspectiva histérica del espacio mundial y ¢rdenes
geopoliticas: del mundo bipolar al mundo multipolar. Los nuevos actores
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internacionales. El sistema de Naciones Unidas. Organismos multilatera-
les. Consejo de Seguridad: su funcionamiento. La OTAN: creacion, evolu-
cion y actuaciones. Conflictos y tensiones actuales.

Problemas geopoliticos y su ensenanza

Guerras por la apropiacion de los recursos, por diferencias étnicas y religio-
sas; por la soberania: las Islas Malvinas. La globalizacion criminal, redes de
trata, redes de narcotrafico, entre otras. Futuros espacios en disputa: Antar-
tida, el fondo de los mares, el espacio ultraterrestre: estudios de casos.

Geografia Econdmica y Social Argentina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 4° afo

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular promueve analizar y comprender los problemas so-
ciales y econdomicos, que inciden en el territorio de nuestro pais, analiza-
dos a distintas escalas: locales, nacionales, regionales y globales.

Parte del analisis y funcionamiento del sistema econdmico y los comple-
jos productivos de la Argentina, e identifica los actores sociales involucra-
dos en las transformaciones socioecondémicas del pais e indaga sobre las
principales disputas hegemonicas.

Aborda el contexto de la Argentina en el sistema economico mundial con
la mirada puesta en las sucesivas crisis y reestructuracion de la acumu-
lacion capitalista, en el rol de las empresas transnacionales y disputas
monopolicas; y en este marco propone el abordaje de los procesos de
integracion en Latinoamérica, como Mercosur y Unasur, con sus continui-
dades y rupturas.

Propicia la comprension critica de problemas relevantes en la Argentina
actual como las desigualdades socio-econdémicas, el problema del em-
pleo y el subempleo, la deuda externa, entre otras, siendo éstas indispen-
sables para ser ensefiadas en la escuela secundaria.

Los problemas abordados desde las perspectivas explicitadas resultan
fundamentales para la formacion docente inicial, dado que constituyen
uno de los principales temas que forman parte de la Geografia escolar y
el modo en que las desigualdades sociales y territoriales pueden ser expli-
cadas en el aula.
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Contenidos

Geografia y Economia

Principales enfoques tedricos y metodologicos. Espacio, territorio, proce-
sos sociales y actores. Escalas. Division espacial del trabajo. Principales
conceptos para el analisis del proceso de acumulacion capitalista. Régi-
men y modelo de acumulacion. Hegemonia y relaciones de fuerzas: ele-
mentos politicos e ideoldgicos para el analisis territorial.

La estructura economica argentina

La evolucion de la estructura economica en el tiempo: modelos econémi-
cos. Los sectores econdmicos productivos. Actividades agro-extractivas
y organizacion del territorio. Cambios tecno-productivos y nuevas dinami-
cas de la produccion agropecuaria. La actividad minera y la apropiacion
y explotacion de los recursos. La megamineria a cielo abierto: papel del
Estado y protagonismo de las transnacionales. La pesca: caracteristicas
de la explotacion en nuestro pais. La infraestructura pesquera. La activi-
dad forestal.

Industria y produccion del territorio: concentracion, desconcentracion y des-
centralizacion productiva. Factores de localizacion. Innovacion y nuevos es-
pacios industriales: corredores industriales y sistemas productivos locales.

La problematica energética: distribucion de los recursos, la produccion y
el consumo energético. Energias tradicionales y alternativas. El sistema
energético argentino. Evolucion reciente, fortalezas y vulnerabilidades.
Redes viales, ferroviarias, aéreas y fluviales: configuracion, evolucion, ca-
racteristicas e importancia en la economia nacional. Comercio exterior.
Sector finanzas, comercio y servicios. Turismo.

Transformaciones urbano-regionales y desigualdades socioecondmicas

Poblacion, economia y territorio: concentracion, fragmentacion y polariza-
cion territorial. Circuitos econdémicos y territorio: herramientas conceptuales
para el analisis regional. Politicas de desarrollo y de ordenamiento territorial.

Estructura socio-demografica. Calidad de vida: indicadores socioecono-
micos. El problema del habitat. Las necesidades basicas insatisfechas.
Las desigualdades regionales. Desigualdad social, pauperizacion y pobre-
za: indicadores estadisticos y politicas estatales. Distribucion del ingreso
y mercado de trabajo. Trabajo y géneros: division sexual del trabajo. Movi-
lidad territorial: las migraciones.
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Argentina en el contexto mundial

Argentina en el sisterma econodmico mundial. Crisis y reestructuracion de la
acumulacion capitalista. Empresas transnacionales y disputas monopalicas.

Principales dinamicas y problematicas territoriales. Argentina y los procesos
de integracion Latinoamericana: Mercosur y Unasur continuidades y rupturas.

La ensenanza de problemas ligados a la apropiacion de los recursos vy
a la produccion industrial

La apropiacion de los recursos en estudios de casos: Pampa azul: la apro-
piacion de los recursos del mar; el nuevo oro blanco: el litio. Vaca Muerta,
nueva explotacion de hidrocarburos.

Problemas en los procesos de industrializacion. Estudios de casos: la pro-
duccion industrial clandestina de la indumentaria. La maquiladora del fin
del mundo: la promocién industrial en Tierra del Fuego.

Geografia Cultural

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseio curricular: 4° afo

Asignacion de horas total y semanal: 48 hs (3 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene en cuenta el estudio de la cultura con interés
en los significados, valores, ideologias, representaciones e identidades y
movimientos sociales que atraviesan la dimension espacial.

La agenda cultural de la Geografia se amplia en nuevas escalas y nuevos
procesos para estudiar la cultura material y de la subjetividad, para com-
prender las perspectivas de las practicas sociales y representaciones del
espacio social en la reproduccion de la vida colectiva, con distintas apro-
ximaciones metodoldgicas y transversalidades tematicas.

El estudio critico de la cultura en las Ciencias Sociales sumado al interés
por la dimension espacial, hacen de la Geografia Cultural actual un campo
rico en indagaciones de los cambios vertiginosos que ocurren en la orga-
nizacion social, la reproduccion de las practicas humanas al nivel de la
vida material, de las representaciones y los movimientos sociales.
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Contenidos

Introduccion al campo disciplinar y su abordaje

Origen y desarrollo de los estudios de Geografia Cultural. Relacion entre
espacio, cultura y sociedad. La cultura como produccion y reproduccion
de la sociedad. Cultura material y cultura simbdlica. La Geografia y los
nuevos estudios culturales. El giro cultural y el giro espacial. Perspecti-
vas fenomenologica, semidtica y marxista en la Geografia Cultural y las
concepciones de naturaleza, lugar, paisaje, territorio y espacio geografico.
Perspectivas metodologicas.

La cultura como mediacion entre Sociedad y Naturaleza

Dominacion y apropiacion del espacio. Paisaje geografico y paisaje estéti-
co. Las representaciones simbdlicas del espacio. Influencias de la religion,
la mitologia y la ideologia. Concepciones metafisicas del espacio y espa-
cios metafisicos.

Las configuraciones culturales

Grupo, etnia, nacion: influencia en la construccion del territorio. Identida-
des culturales e identidades territoriales. Cultura hegemonica, cultura na-
cional y cultura popular. Diversidad y homogeneidad cultural. Areas cultu-
rales. Colonialismo, mundializacion, particularismos, multiculturalismo e
interculturalidad. La transmision de los valores culturales: comunicacion,
herencia, difusion. Industrias y consumos culturales, relaciones con los
sujetos de aprendizaje. Relacion entre consumo y cultura. Temas emer-
gentes en Geografia Cultural: complejidad del mapa de las religiones. Re-
ligion e identidad de los pueblos: estudios de casos.

Problemas ambientales locales/regionales: la

investigacion en el aula

Formato: asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone identificar problemas ambientales locales/
regionales que puedan ser abordados desde los marcos tedricos y meto-
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doldgicos de la geografia. Promueve generar un espacio de construccion
de conocimiento a partir de la participacion en proyectos de investigacion
en el aula sobre una problematica ambiental local/regional.

Incluye una salida de campo por considerarla una experiencia de formacion
indispensable tanto desde la Geografia como desde la formacion docente.
Desde la Geografia, es una estrategia valiosa por cuanto es una manera de
verificar in situ lo que tedricamente se aborda en las aulas. Desde la forma-
cion docente inicial, se espera que las futuras y los futuros docentes viven-
cien un aprendizaje basado en la investigacion de una manera innovadora y
asi, comprender hechos, fendomenos, procesos y problemas.

Pretende ser un espacio que articule e integre conocimientos, herramien-
tas metodoldgicas y estrategias a través de la realizacion de trabajos de
indagacion en el espacio local/regional concreto y promueva la construc-
cion de conocimiento. El recorte conceptual de problemas ambientales
locales/regionales se propone dado que en dichos ambitos se puede iden-
tificar, localizar y analizar este tipo de problemas facilmente.

Desde lo actitudinal se busca fomentar la construccion de un pensamien-
to social critico que permita comprometerse de manera fundamentada y
responsable en las diversas y complejas situaciones que plantea la convi-
vencia en sociedad. Promueve acciones relacionadas con la cooperacion
y alternativas a la resolucion de conflictos.

Contenidos

El reconocimiento de problemas ambientales in situ

Problema ambiental. Criterios para determinarlo: la escala de analisis. Ac-
tores intervinientes e intereses.

Problemas ambientales locales/regionales. Problemas relacionados con
el avance de la urbanizacion y conflictos por el uso del suelo.

Identificacion de problemas, mapeo colectivo.

La metodologia de trabajo para la investigacion aulica

Salida de campo: acciones previas, durante y post-salida. Reconocimiento
de problemas ambientales locales.

Aprendizaje basado en la investigacion escolar. Generacion de interrogan-
tes para ser indagados. Elaboracion de un plan de trabajo. Asignacion de ta-
reas en grupo colaborativoy tiempos. Desarrollo de las acciones. Busqueda,
analisis y seleccion de informacion. Encuestas y entrevistas a informantes
calificados. Establecer contactos con organismos gubernamentales y no
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gubernamentales relacionados con la problematica local. Elaboracion de
un producto final: conclusiones y alternativas de solucion. Proceso de so-
cializacion a la comunidad. Evaluacion del recorrido realizado.

Ensenanza de la Geografia

Formato: Ateneo

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 4° afno

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular esta pensada como un espacio de construccion
colectiva que propicia la comprension, reflexion e intervencion en la prac-
tica docente fortaleciendo asi la formacion docente inicial en relacion a: la
construccion de las practicas de enseflanza en Geografia; la complejidad
sociocultural de la experiencia intersubjetiva en el espacio del aula; vy el
posicionamiento ético-politico del docente de educacion secundaria en
su praxis educativa.

Esta estrechamente vinculada a la practica docente/residencia; por ende,
desde lo metodoldgico se propone trabajar dialécticamente para reflexio-
nar sobre el rol docente como ensefiante, como pedagoga o pedagogo,
como trabajadora o trabajador de la cultura y como agente del Estado.

Su finalidad es poder reflexionar sobre problemas que se dan en el marco
de la ensefianza de la Geografia en un sentido amplio, y analizar éstos a
partir de diferentes situaciones concretas como las decisiones politicas,
pedagogicas y didacticas al formular una propuesta didactica, la confor-
macion de un objeto de ensefianza, los criterios de seleccion de materiales
y recursos, la eleccion de estrategias metodologicas, el analisis de inves-
tigaciones didacticas, entre otros; todos ellos en relacion con los marcos
tedricos desarrollados a lo largo de la trayectoria de formacion inicial.

Este espacio, propuesto para el ultimo tramo de la carrera, permite un
abordaje critico de las practicas y residencia que las y los docentes en
formacion transitan, reflexionando colectivamente acerca de problemas y
desafios del quehacer profesional.
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Contenidos

Los problemas de ensenanza de la Geografia

Obstaculos y desafios culturales de la ensefianza de una geografia social.
Las representaciones sociales sobre |o que debe ensefiarse en Geografia:
sistema educativo y ciudadania en general. Los textos escolares, el curri-
culum editorial y el curriculum oficial.

Los problemas del proceso de construccion de la programacion de la
ensenanza

La toma de decisiones politicas y pedagodgicas y pedagogico-didacticas
en la programacion de la ensefianza. El problema de la transposicion di-
dactica.

Los criterios de seleccion de materiales y recursos para cada propuesta.

Los problemas del proceso de ensenanza

La toma de decisiones politicas-pedagogicas y pedagogico-didacticas en
la practica aulica.

Analisis de problemas propios del aula y del hecho educativo. La reflexion
sobre la practica.

Analisis de investigaciones en didactica de la Geografia que aporten nue-
vos enfoques epistemologicos y metodologicos para la ensefianza.

Socializacion de las experiencias pre-profesionales contextualizadas en
las instituciones y comunidad donde fueron desarrolladas.

Evaluacion y comunicacion de los resultados.

Historia de los modelos econdmicos de Argentina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular historiza los modelos de acumulacién econdmica
gue se conformaron desde la organizacion estatal a mediados del siglo
XIX hasta la actualidad, teniendo en cuenta las reconfiguraciones sociales
y economicas consecuentes asociadas a los sectores primario, secunda-
rio y terciario de la economia.
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Ofrece herramientas conceptuales para comprender las caracteristicas
de los diversos modelos econdmicos implementados que implican dife-
rentes relaciones entre la sociedad, el territorio y los recursos naturales.
Por otro lado, aborda las tensiones que en cada momento historico se
suscitaron en torno a los programas economicos, el papel del Estado, su
relacion con el empresariado nacional y transnacional y los diferentes ac-
tores dentro del movimiento obrero.

Asimismo promueve la comprension de los distintos modelos economi-
COS que se implementaron en nuestro pais como politica publica y el im-
pacto territorial de cada uno de ellos.

Contenidos

Conformacion historica del territorio argentino

Proceso de construccion territorial del Estado a lo largo del tiempo. La
configuracion territorial de los pueblos originarios. El territorio de la con-
quista y la colonizacion espariola. La configuracion a partir de la Constitu-
cion de 1853. Breve resefia historico-territorial.

El Modelo Agroexportador

El modelo agroexportador: la insercion argentina en el capitalismo mun-
dial, 1880-1930. La intervencion del Estado en la construccion de la eco-
nomia capitalista. La influencia de las materias primas de exportacion en
la configuracion de la estructura productiva y social. La apropiacion y la
distribucion de la tierra. La formacion del mercado y la penetracion del ca-
pital internacional, su papel en los transportes y las finanzas. Las mujeres
entre el trabajo doméstico, las tareas de cuidado y los primeros estableci-
mientos fabriles.

Hacia una industrializacion sustitutiva

Crisis del modelo primario-exportador en el marco de la crisis mundial de
1929. Debates en torno a la cuestion agraria y el desarrollo del capitalismo
argentino: Pacto Roca-Runciman y Plan Pinedo. Industrializacion, interven-
cion estatal e inversion extranjera. Las “relaciones triangulares” con Ingla-
terray EE.UU. La economia argentina durante la Segunda Guerra Mundial.

Primera etapa de la sustitucion de importaciones: la industria liviana. La eco-
nomia peronista: Estado intervencionista, planificador y empresario. La ra-
dicacion del capital extranjero y captacion del ahorro interno. Politica social
del peronismo sobre las mujeres: reconocimiento estatal de emprendimien-
tos microecondmicos y cobertura social. Industrializacion y urbanizacion.
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El “modelo desarrollista’ y la segunda etapa de sustitucion de importacio-
nes. Los planes de estabilizacion. Cambios en la composicion de la clase
dominante: burguesia industrial, burguesia agraria y capital transnacional.
El tercer gobierno peronista: el Plan Gelbard. El ingreso de las mujeres al
mercado de trabajo formal en los sectores industrial y de servicios. Las
transformaciones, luchas y negociaciones en el sindicalismo argentino en
las décadas del ‘50, ‘60y 70.

El modelo de valorizacion financiera, su crisis y después

Quiebre del modelo sustitutivo de importaciones. Aperturay liberalizacion
financiera. La Ultima dictadura militar y su proyecto econémico social: con-
centracion industrial y disciplinamiento. Represion y modelo rentistico-fi-
nanciero. El endeudamiento externo y fuga de capitales. El aflanzamiento
del modelo financieroy el ajuste estructural. La crisis hiperinflacionaria de
1989. La Reforma del Estado y el modelo de “convertibilidad”: desregula-
cion, privatizaciones, contrarreforma laboral e hiper endeudamiento. La
distribucion del ingreso y el mercado de trabajo, desempleo, pobreza e in-
digencia. La crisis econdémica, social y politica del 2001. Los movimientos
de desocupadas y desocupados y las luchas obreras. Las mujeres como
protagonistas de los lazos comunitarios.

Siglo XXI: cambios y continuidades en los sectores primario, secundario y
terciario de la economia. El papel del agro, mineria e hidrocarburos y sof-
tware. La economia popular y familiar.

Espacio de Opciodn Institucional (EOI)

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseino curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 32 hs (2 hs semanales)

Los temas sugeridos son:

1. Geografia Industrial

Finalidades formativas

Esta unidad curricular identifica la estructura territorial de los procesos
de transformacion y produccion industrial y especialmente la forma en

que las distintas actividades sectoriales contribuyen a la construccion,
articulacion y organizacion social y econdmica del territorio; por otro
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lado, analiza la manera que las propias condiciones del territorio
contribuyen o dificultan el proceso de desarrollo industrial, a diversas
escalas de analisis y sus interrelaciones.

Valoriza el uso de materiales y técnicas de referencia empirica -inventarios,
censos, informacion estadistica en general, grafica, cartografica, digital,
entre otros- para consolidar la construccion de los conceptos fundamen-
tales y problematizar la relacion industria-territorio en diversas escalas,
especialmente local y nacional.

Contenidos

La organizacion de la industria en el territorio: distintos tipos de espacio
industrial, cadenas y redes productivas. Estrategia territorial de las firmas.
Firmas globales, grupos econdmicos, pequefa y mediana empresa indus-
trial. Aglomeraciones productivas planificadas.

Tecnologia e industria: 32 y 42 Revolucion Cientifico-Tecnoldgica y nuevas
formas de trabajo industrial.

Ambiente e industria: impacto ambiental de la actividad industrial a distin-
tas escalas geograficas. Politicas industriales y tecnoldgicas en Argenti-
na. El espacio industrial bonaerense.

2. Geografia del Turismo

Finalidades formativas

Esta unidad curricular reflexiona sobre los diferentes enfoques tedricos,
las principales tematicas y los tipos de estudios centrados en el turismo y
sus multiples articulaciones con el territorio. Destaca que las tematicas y
abordajes del fendmeno turistico han variado, se ha pasado de una vision
descriptiva a una analitica e integral. Considera como marco de analisis
la distincion entre una geografia tradicional, una critica y los aportes para
una geografia cultural y cotidiana del turismo.

Promueve alcanzar una vision integrada del espacio turistico por la con-
vergencia de las vertientes sociales, ecologicas y culturales de otras disci-
plinas, y permite alcanzar una vision integrada del espacio turistico.

Contenidos

Aproximacion conceptual a la Geografia del Turismo: analisis territorial del
turismo. Desigual desarrollo a través del tiempo de las categorias del turismo.
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La dimension territorial y ambiental del turismo. La diversidad de los espa-
cios turisticos: areas litorales, espacio rural y urbano. Elementos basicos
de la territorialidad del fendmeno turistico: motivacion, desplazamientos,
espacios turisticos y procesos de desarrollo.

Procesos e impactos que el turismo de la sociedad global genera en los
espacios turisticos. Disefio y gestion del espacio turistico. El turismo en
Argentinay en la provincia de Buenos Aires.

3. Geografia del Transporte y Comercio Internacional

Finalidades formativas

Esta unidad curricular analiza las relaciones e interacciones espaciales
que se realizan en distintos territorios teniendo como eje el intercambio
comercial y el transporte de las mercancias. La globalizacion ha genera-
do cambios sustanciales en los procesos de produccion industrial y en
la relocalizacion de las areas industriales sumados a la liberalizacion del
mercado, ya sea entre Estados y entre empresas. En este contexto cobra
importancia el transporte como minimizador de las distancias analizan-
do la movilidad de mercancias como flujos comerciales. Promueve una
vision integrada de las politicas internacionales originadas en el marco de
la OMC y de las estrategias de los Estados y las empresas multinaciona-
les que ejercen una organizacion territorial a nivel global dejando entrever
las desigualdades territoriales de la produccion industrial y de sus flujos
a nivel global.

Contenidos

Conceptos basicos de la geografia del transporte. Transporte y territorio.
Organizacion espacial de los sistemas de transporte. Transporte de per-
sonas y de mercaderias. El transporte como estructurador del espacio.
Corredores bioceanicos. Las redes de transporte y la actividad econdmica
productiva. Transporte intermodal y multimodal. Los transportes y el co-
mercio nacional e internacional. Comercio internacional.

Ventajas comparativas y competitivas. Teoria centro-periferia. La regula-
cion internacional del comercio de mercaderias: Acuerdo General sobre
Aranceles y Comercio (GATT), Sistema General de Preferencia (SGP), Or-
ganizacion Mundial del Comercio (OMC), La Camara de Comercio Inter-
nacional (CCl). Regulacién internacional del comercio de servicios, de la
propiedad intelectual y de los movimientos de capitales. Regulacion finan-
cierainternacional y financiamiento al desarrollo: FMI, Banco Mundial, BID.

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

148



4. Politicas Publicas y Territorio

Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda las herramientas conceptuales y metodolo6-
gicas para analizar el impacto de la implementacion de politicas publicas
sobre la organizacion territorial. Aborda la interrelacion que existe entre la
politica, la economiay la sociedad. Analiza el rol de los Estados nacionales
como hacedores de politicas publicas en el contexto de la globalizacion
neoliberal y los procesos de transformacion politica y social impulsados
a distintas escalas.

Tiene por finalidad ahondar en la nocién de la politica como herramienta
para la integracion social y territorial. Analiza los principales elementos
politicos e institucionales que intervienen en la formacion de las politicas
publicas teniendo en cuenta las distintas escalas territoriales.

Contenidos

El Estado y las relaciones espaciales de poder. Estado y territorio. El Es-
tado-aparato: la administracion del Estado. Organizacion y gestion del Es-
tado. Los modelos territoriales de Estado. La gestion y organizacion del
territorio. Politicas publicas y administracion del Estado: diferentes mo-
delos de gestion. Procesos de implementacion de las politicas publicas:
tensiones. Diferentes niveles de ejecucion.

Politicas publicas sociales y desigualdades. Politicas sociales: educacion,
salud, pobreza. Politicas publicas en la organizacion del territorio: urbanas
-planeamiento urbano- y rurales. Politicas publicas sobre habitat: acceso
a la vivienda.

5. Geografia, Derechos Humanos y Espacios de la Memoria

Finalidades formativas

Esta unidad curricular contribuye al estudio de la dimension espacial de
las practicas de resignificacion de los lugares de memoria, es decir, de los
emplazamientos de memoria como marcas territoriales. Reconoce que
pensar en la territorializacion de la memoria propone poner en discusion
los conceptos de construccion socioespacial, construccion de la memo-
ria y su territorializacion. También busca dar cuenta del proceso por el
cual determinados lugares se han configurado en un sitio de memoria con
un fin determinado que puede ser rememorar y/o denunciar.
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Problematiza los conceptos: lugar de memoria y marcas territoriales de la
memoria, y como estos son resignificados a partir de la implementacion
de politicas publicas de memoria, con el fin de conmemorar-rememorar a
las victimas de procesos traumaticos del pasado reciente y contribuir a la
construccion de la memoria colectiva.

Contenidos

Geografiay Derechos Humanos. Derechos humanos: civiles y politicos, eco-
némicos, sociales y culturales. El espacio como derecho: justicia espacial.
Su relacion con el ambiente, el habitat, género y la soberania alimentaria.

Lugares de la memoria y memorias de los lugares. Paisaje: materia, memo-
ria e imagenes. Mapear los acontecimientos y cartografia de la memoria.

Memorias y dispositivos de transmision memorial. Tramas entre los re-
cuerdos, la transmision, la oralidad y la imagen. El uso de las tecnologias
para la transmision de las memorias. Intervenciones artisticas, perfor-
mances, participacion colectiva y construccion de identidades.

Ensefianza de la Geografia, Derechos Humanos y memoria: territorio es-
colar, barrial y su relacion con otras escalas geograficas.

6. Relaciones y Problemas: Norte-Sur, Sur-Sur

Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda los marcos tedricos para poder analizar y
comprender las relaciones y los problemas que se dan a nivel global y/o
regional entre Norte-Sur y Sur-Sur. En este sentido aborda conflictos en
cuanto a aspectos econémicos, politicos, sociales, ambientales y territo-
riales teniendo en cuenta los cambios sustanciales que han alterado el
sistema de relaciones internacionales en el contexto actual.

Promueve el analisis del funcionamiento de las relaciones Norte-Sur en
tanto espacios donde se visualiza la desigualdad socio-territorial, mien-
tras que las relaciones Sur-Sur tienen foco en la cooperacion.

Contenidos

La polarizacion del mundo: Norte-Sur: las desigualdades econdémicas,
politicas, sociales y territoriales entre paises ricos y pobres. Relaciones
Sur-Sur. El sur global como categoria conceptual para el analisis de las
problematicas mundiales. Nuevos y viejos actores en el escenario geopo-
litico actual.
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Las problematicas y configuraciones espaciales de los paises periféricos
de Asia, Africa, Oceania y América Latina. El colonialismo y de-colonialis-
Mo y su impacto en la organizacion territorial. Desigualdades sociocultu-
rales y conflictos emergentes. Migraciones y refugiados.

Medio Oriente: conflictos territoriales. El conflicto Palestino-Israeli. Com-
plejidad del mapa de las religiones. Religiones e identidad de los pueblos.
Estatuto de las mujeres en las religiones.

China como potencia emergente. La nueva ruta de la seda. China en Afri-
ca: neocolonialismo o Cooperacion Sur-Sur. India y Corea del Sur como
paises emergentes.

7. Geografia y Economia Social/Solidaria/Popular

Finalidades formativas

Esta unidad curricular considera que la dimension geografica puede con-
vertirse en una herramienta Util para la construccion de una propuesta
econdmica transicional alternativa al capitalismo. En otras palabras, pro-
pone realizar una aproximacion conceptual que pueda ser Util para el ana-
lisis de esos procesos socioeconomicos locales en el contexto de una
economia capitalista dominante.

Destaca la necesidad de realizar estudios multiescalares que analicen la
creatividad local frente a las fuerzas econdomicas hegemonicas, como asi
también sus avances, dificultades y limitaciones.

Contenidos

Economia social en clave de desarrollo socio-territorial en Argentina. Con-
ceptos, politicas publicas y experiencias. Economia social, solidaria y po-
pular. Solidaridad sistémica.

Vinculacion entre la economia social y el desarrollo socio-territorial en arti-
culacion con actores y con politicas publicas orientadas al sector. Rol estra-
tégico de distintos actores -comunidad, movimientos sociales, academia,
organizaciones no gubernamentales- en la expansion, fortalecimiento y ar-
ticulacion, con politicas publicas integrales y sostenidas en el tiempo.

La economia social emergente y la economia social institucionalizada.
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Campo de la Practica Docente

| Practica Docente IV

Formato: Taller / practica en terreno: residencia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseiio curricular: 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 160 hs (5 hs semanales)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como centralidad la reflexion y la construc-
cion del posicionamiento éetico, politico, afectivo y pedagogico del trabajo
docente a partir de la realizacion de la residencia, de manera individual y
continua en un tiempo sostenido.

En las unidades curriculares del CPD tienen presencia la complejidad de las
instituciones y la insercion de las mismas en entramados territoriales de las
gue son parte, el reconocimiento de las particularidades del trabajo docen-
te, el proceso de ensefianza y la multiplicidad de variables que la componen.
Enigual sentido, en Practica Docente IV adquieren centralidad las practicas
de ensefianza, desde una propuesta situada a partir del analisis, la reflexion
y la toma de decisiones didacticas, politicas y pedagogicas.

En esta unidad curricular, la ensefianza no se concibe, exclusivamente,
desde su dimension técnica, desde el lugar de quien “aplica” una propues-
ta didactica en el aula, sino que se focaliza en la intervencion como una
toma de decision en la cual subyace un posicionamiento configurado por
valores éticos, politicos y pedagogicos que a su vez son atravesados por
procesos historicos, culturales y econémicos. Posicionarse en el aula im-
plica desentrafar este tejido para encontrarle sentidos a las intervencio-
nes docentes: tomar decisiones, analizar las variables que las constituyen,
contrastar los diversos recorridos posibles y prever las experiencias a las
que invitan implican un proceso constante de reflexion y analisis.

La reflexion como camino para la construccion de un posicionamiento
otorga a la o el docente en formacion herramientas para complejizar los
procesos de ensefianza y desarrollar una mayor autonomia a la hora de
decidir qué rumbos tomar y como intervenir sobre ellos. Desde este lugar,
la 0 el docente en formacion no solamente ensefa sino que, simultanea-
mente, aprende: produce un conocimiento pedagogico que la o lo nutre 'y
nutre a otras y otros en términos de una practica Docente que se entien-
de como una practica social y situada. La Practica docente IV propone
una dinamica en la cual el trabajo individual y el trabajo colectivo no se
presentan como disociados sino como complementarios: la experiencia
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individual se enriquece a partir del proceso de reflexion que se desarrolla
con el grupo de pares y con las y los docentes formadoras y formadores y
co-formadores. No solo se trata de narrar las experiencias transitadas en
el aula, sino de desentrafarlas con otras y otros, en un ejercicio colectivo
de busqueda de sentidos.

El caracter articulador e integrador de la organizacion del CPD posibili-
ta poner a disposicion del proceso reflexivo los saberes que los CFG y
CFE aportan. Espacios curriculares como Derechos, interculturalidad y
ciudadania, Problemas filosoéficos de la educacion y Reflexiones filosofi-
co-politicas de la practica docente fortalecen y enriquecen la planificacion
y el analisis de las propias experiencias. Del mismo modo, los aportes del
CFE, con sus unidades curriculares como las didacticas disciplinares y los
ateneos, permiten construir el conocimiento disciplinar desde la proble-
matizacion de los objetos de ensefianza, la actualizacion del propio cam-
poy los problemas de investigacion que inciden en esa construccion, para
elaborar y fundamentar propuestas de ensefianza situadas. Los marcos
teodricos, los conceptos estructurantes, la reflexion sobre los contextos de
produccion y aplicacion del conocimiento cientifico de cada campo disci-
plinar, el abordaje especifico de las lineas de formacion y las particularida-
des de las practicas de lectura, escritura y oralidad de cada disciplina son
los aportes necesarios y fundamentales para la planificacion y el analisis
critico de las practicas docentes.

Las practicas de lectura y escritura, en tanto practicas que organizany mo-
torizan el pensamiento, acompanan el proceso reflexivo en esta unidad cu-
rricular. La lectura de disefios curriculares, propuestas de ensefianza, anali-
sis de casos, entre otros, y la escritura de los procesos reflexivos ordenan,
al tiempo que, producen conocimientos didacticos que interpelan a la o el
docente en formacion y singularizan cada situacion de ensefianza.

Desde este lugar, propone pensar la ensefianza como un complejo entra-
mado en el que la reflexion da lugar a la construccion de un posiciona-
miento ético, politico, afectivo y pedagogico que garantice la democrati-
zacion, justicia e igualdad educativa para quien asume la responsabilidad
de ensefiar.

Contenidos

Eje del taller y la practica en terreno: El trabajo docente: reflexion sobre las
practicas de ensefianza y la construccion del posicionamiento docente.

El reconocimiento del caracter multidimensional del trabajo docente

Dimension ético-politica y socio-territorial. Las practicas de ensefianzay
la construccion del posicionamiento docente. La reflexividad como carac-

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

153



ter inherente de la tarea docente. Los problemas y dilemas éticos, politi-
cos y pedagogicos de la docencia. Las y los docentes como trabajadoras
y trabajadores de la educacion. La docencia como sujeto colectivo: am-
pliacion de derechos, responsabilidad, solidaridad y justicia educativa. La
construccion de la autoridad pedagdgica. La o el docente como producto-
ra o productor de saberes pedagogicos.

La planificacién de una propuesta de ensenanzay latoma de decisiones
para la intervencion como tareas propias del trabajo docente

El disefio curricular y la planificacion de una propuesta de ensefianza si-
tuada institucional y territorialmente: proyectos, unidades didacticas, se-
cuencias, plan de clases. La prevision didactica y la diversidad de cami-
Nnos a sequir. La perspectiva de género, ambiental y de cultura digital en
las propuestas de ensefanza. El reconocimiento de la experiencia como
bagaje de saber. La toma de decisiones didacticas: la seleccion, jerarqui-
zacion, organizacion y secuenciacion de los contenidos a ensefiar, la orga-
nizacion del tiempo y los espacios didacticos, las propuestas didacticasy
la elaboracion de consignas, los sentidos de la evaluacion. La seleccion y
evaluacion de recursos didacticos y tecnologicos en una propuesta didac-
tica situada. La reflexion sobre evaluacion y calificacion. La justificacion
didactica y pedagogica en la toma de decisiones.

La reflexion sobre el trabajo docente: evaluar la ensenanza y construir
conocimiento

La reflexion como una herramienta de analisis del “propio hacer”. La eva-
luacién como insumo para la reflexion sobre la practica docente. La im-
portancia de la experiencia en el desarrollo de la autonomia en el trabajo
docente. Analisis de los factores que intervienen en el proceso de ense-
Aanzay sus variables contextuales y coyunturales. La toma de decisiones
a partir de los propésitos docentes y de las particularidades de los terri-
torios que constituyen el entramado social, cultural, econémico y politico
de las escuelas. El posicionamiento docente y su injerencia en la toma de
decisiones. El posicionamiento frente a los sujetos que intervienen en el
proceso de ensefianza, la apropiacion del conocimiento y la transmision
de la cultura. El reconocimiento del posicionamiento docente y su impli-
cancia en los procesos de ensefianza.
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| Unidades Curriculares Optativas

Formato: Taller

Régimen de cursada Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° 0 4° afio

Asignacion de horas total y semanal: 64 hs (2 hs semanales)

Propdsitos formativos

* Generar espacios de formacion vinculados a la investigacion educativa, la
escritura académica/cientifica y la produccion de materiales de ensefianza.

- Ofrecer instancias de formacion en las que las y los estudiantes se invo-
lucren con la produccién de conocimiento.

*Brindar espacios de eleccion para las y los estudiantes que supongan
aportes significativos para su formacion

Unidad curricular optativa I: Produccion de materiales de ensenanza

El trabajo en el disefio de materiales de ensefianza se centra particular-
mente en la participacion en instancias practicas que permitan construir
conocimientos vinculados a la ensefianza de un determinado objeto. Por
ello, la centralidad no se posiciona en la herramienta en si misma, sino
mas bien, en la reflexion acerca de la potencialidad del material en la cons-
truccion de una propuesta de ensefianza. Por ello, el transito por la unidad
curricular debe propiciar la profundizacion acerca de los contenidos a en-
sefiar.

A su vez, en todo momento, deben presentarse instancias de reflexion
acerca de los aspectos epistemologicos, pedagogicos y didacticos que
se ponen en juego en el transcurso del disefio del material de ensefianza.

Unidad curricular optativa II: Investigacion educativa

Esta unidad curricular parte de valorar la significatividad de la investiga-
cion educativa en la formacion docente. Para ello, se propone propiciar
que las y los estudiantes participen en un proyecto de investigacion coor-
dinado por una o un docente. Este proceso incluye la definicion de objetos
de investigacion, su desarrollo y la presentacion de productos finales. Esto
involucra procesos sistematicos de trabajo que deben ser acompafiados
de instancias de reflexion acerca de la potencialidad pedagogica.

Se centra en actividades de investigacion especificamente educativas,
por lo que implica una instancia de produccién de conocimiento especifi-
CO, siguiendo procesos metodoldgicos particulares.
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Unidad curricular optativa lll: Experiencias culturales, de ciencia y
tecnologia

Esta unidad curricular parte del reconocimiento de la potencialidad pe-
dagogica de las experiencias culturales, de ciencia y tecnologia para la
integralidad de la formacion docente.

Esto implica el desarrollo de acciones que, con el acompafiamiento de la
0 el docente, promuevan el analisis sobre los objetos de conocimiento y
un trabajo de reflexion pedagogica sustentada en un marco tedrico espe-
cifico segun el caso.

Pueden promoverse diversidad de experiencias, atendiendo a las particu-
laridades de las carreras y las instituciones.
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f. Correlatividades

Este régimen de correlatividades establece los requisitos para
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Unidades curriculares de 3°aio

Unidad curricular

Politica educativa argentina

Cursada aprobada de:

-Pensamiento politico pedagdgico

latinoamericano

acreditada

Problemas filoséficos de la
educacion

Trayectorias educativas de
jovenes y adultos

-ES
-Cultura digital

Diddactica de la Geograffa

-Did4ctica de las Ciencias Sociales

Teoria y metodologia en
Geograffa

- Geograffa Social

Geografia Urbana

-Organizacion Econdmica del
Espacio

Geografia Rural

-Organizacion Econdmica del
Espacio

Geografia Social de América
Latina

-Geografia Social

Geograffa de Género

-Geografia Social

Geograffa Ambiental de
Argentina

-Geografia Ambiental

Practica Docente IlI

-Todas las unidades curriculares de

Ter Afio

-Practica Docente I

-Didéctica de las Ciencias

Sociales

-Didactica y curriculum

volver al indice

UNIDADES
CURRICULARES

ESTRUCTURA
CURRICULAR

FINALIDADES
FORMATIVAS

@ FUNDAMENTACION

158



Unidades curriculares de 4°aino

Unidad curricular

Reflexion filoséfico-politica de la
practica docente

Cursada aprobada de:

-Problemas filosdficos de
educacion

acreditada

-Practica Docente ||

Derechos, interculturalidad y
ciudadania

-Educacion y transformaciones
sociales contemporaneas.

EOI (CFG)

Ensefianza de la Geografia

-Did4ctica de la Geografia

-Practica Docente I

Historia de los modelos
econdmicos de Argentina

-Historial Social General

Geografia Econémica y Social de
Argentina

-Geografia Urbana
-Geografia Rural

Problematicas Ambientales
locales/ regionales: investigacion
enelaula

-Geografia Ambiental
-Teoria y metodologia en Geografia

Geografia Politica y Geopolitica

-Organizacion Economica del
Espacio

Geografia Cultural

-Geografia Social

EOI (CFE)

Practica Docente IV

-Todas las unidades curriculares de
2do afio

-Teorfa y metodologia en

Geografia

-Practica Docente Il

-Did4ctica de la Geografia
-Trayectorias educativas de

jovenes y adultos

Unidad curricular por fuera de afio

Unidad curricular Optativa

Todas las unidades curriculares de
Troy 2do afio.

volver al indice
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